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Rapport concernant les objectifs

Michel Candelier, Professeur al’Université du Maine
Coordinateur européen du programme Evlang?

Remar ques preéalables:

L'essentied des efforts ayant di ére consacré a I'évdudion du programme, le travail relatif
aux objectifs, qui devrait déboucher & terme sur un référentid d objectifs rdatifs a I'éval aux
langues, ne peut pas ére conddéré comme terminé L’essentid en et cependant engage et
serapoursuivi dans le cadre de recherches ultérieures.

En conséguence, on achois de montrer ici:

&5 quelques extraits du travall de base entrepris des 1998, permettant d exposer les choix
théoriques effectués ;

& des extrats dun aticle récemment publié, qui présente une classfication d objectifs que
I’ on peut consdérer comme un échantillon substantidl du référentiel d' objectifs vise?

Orientationsthéoriques

(Extraits du travail de base entrepris en 1998)

Il sagira dobjectifs «centres sur I'déve », ¢ est-a-dire decrivant la capacité escomptée
del'devealafin de | gpprentissage, dans des conditions données

1 Je remercie Dominique Macaire, qui a contribué au travail sur les objectifs par de nombreuses réflexions et
discussions.

2 Canddlier, Michd & Macaire, Dominique (2001). L'ével aux langues & I'école primaire et la construction de
compétences - pour mieux apprendre les langues et vivre dans une sociéé multilingue e multiculturele.
Actes de colloque de Louvain «Didactique des langues romanes. le développement des compéences chez
I’apprenant ». Bruxelles: De Boek.
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Prise de position sur la pédagogie par objectifs:

Il convient de tenir compte des acquis incontournables de la «Pedag' ie objectifs»
(cf. par exemple Hamdline), maisptaJssi deagslimites (cf. par exemple Agtolfi) Eadae

Delapédagogie par objectifs, on retiendra :
??la notion d «objectif opédionnd», ced-adire dintention dont «on puisse évauer
objectivement et rigoureusement les résultats » et «regler les effets» (Hameling, p. 60)
??les conditions nécessaires pour qu'un objectif soit «opérationne » (ibid. p. 100). Un td
objectif doit :
?7? « décrire de fagon univoque le contenu de I’ intention pédagogique »
?? «décrire une activité de I’ gpprenant identifiable par un comportement observable »

??«mentionner les conditions dans lesqudles le comportement souhaité doit se
manifester »

??«indiquer & qud niveau doit s Stuer 'activité terminde de I'gpprenant & ques
critéres serviront a évauer le résultat »3

(Cette liste de conditions a servi, dans le travail de base, a préciser la notion d’ objectif
« spécifique», en particulier dans la perspective de I’articulation avec |’évaluation. On
renonce a entrer icl dans ces détails techniques.)

De lacritique faite ala pédagogie par objectifs, on retiendra:

?7?les inconvénients du processus dopéraionndisation des objectifs qui conduit & une
multitude d’ @éments minimauix

??qui nuit a une réflexion densemble sur les objectifs eux-mémes («la pédagogie par
objectif est une formdisation sous forme d écriture. Elle est seconde et ne doit pas se
subdtituer & une réflexion épistémologique » Devday, 1992)

??qui poe le probléme de la Sdection des objectifs : puisquils sont trop nombreux,
lesquels retenir, et sdon ques criteres ? (Agtalfi, p. 126).

?7? «la_pédagogie par objectifs a introduit une confuson entre |'objectif lui-méme qui, en
demniere _andyse, reste mentdigde et le comportement observable lequd n'est qu’un
kndlgl?teard)de cel objectif. » T ne faut pas subgtuter I'effet au processus intelectud.
Agalfi, ibid.

Finalités et buts
On sentiendraici aux définitions proposées par Hameine :
?7?«Une FINALITE est une afirmation de principe a travers laguelle une sociéé  (ou un

groupe ocid) identifie & véhicule ses vdeurs Elle fournit des lignes directrices a un
systéme éducatif et des maniéres de dire au discours sur I’ éducation. » (1979, p. 97)

3 On reviendra plus loin sur la petinence de ceite demnide conditon dans le cadre d'une évauation
comparetivetdle que lanotre.
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En fonction des principes judifiant la nécessté d'Evlang formulés dans le projet envoyé a
Bruxeles en juin 97 , on peut tenter de décrire lesfindités d Evliang de lafagon suivante :

Contribuer a la construction de sociétés solidaires, linguistiguement et culturellement
pluralistes.

?7?«Un BUT eg un énoncé définissant de maniére générde les intentions poursuivies soit par
une inditution, soit par une organisation, Soit par un groupe , it par un individu, a travers
un programme ou une action déerminée de formation. » (ibid. p. 98),

Il semble que c'est a ce niveau qu' on se place, dans le méme document, lorsgu’on énonce
cequi st #

A) le développement de représentations et attitudes positives: 1) d' ouverture a la diversité
linguistigue et culturelle; 2) de motivation pour |'apprentissage des langues
(= développement des attitudes) ;

B) le développement d'aptitudes d'ordre métalinguistique/métacommunicatif (capacités
d observation et de raisonnement) et cognitif facilitant I’accés a la maitrise des langues,
y compris a celle de la ou des langues de I’ école, maternelle(s) ou non (développement
des aptitudes ou savoir faire) ;

C) le développement d’une culture linguistique (= savoirs relatifs aux langues) qui 1)
soustend ou soutient certaines composantes des attitudes et aptitudes ci-dessus; 2)
constitue un ensemble de références aidant a la compréhension du monde multilingue
et multiculturel dans lequel I’ éléve est amenéavivre.

Objectifs généraux, intermédiair es et spécifiques
Toujours selon Hameline :

?7? «Un OBJECTIF GENERAL est un énoncé d'intention pédagogique décrivant en termes
de capacité de I’ gpprenant I” un des résultats escom ptés d une sequence d' apprentissage. »

?7? «Un OBJECTIF SPECIFIQUE OU OPERATIONNEL est issu de la démultiplication d'un
objectif générd en autant d'énoncés rendus nécessaires pour que les quare exigences

« opérationndles » dga énoncées plus haut soient satifaites:

Hameline introduit la notion dobjettifs «intermédiares » dans une discusson sur le
caractere «termina » (& long terme) ou non des objectifs généraux. «[..] certains objectifs
sront qudifies dintermédiaires pace quils représentent, dans |’ordonnancemert  des
objectifs les uns par rgoport aux autres, un passage pédagogique obligé sur un itinéraire. La
notion dobjectif «intermédiare» semble générdement admise. On la retrouve chez Raynd
& Reunier 1997, avec un fondement égadement de type tempore, mais présenté sous I’angle
de la durée du temps consacré a remplir I'objectif : I'objectif spécifique conditue une

4 Lacomposante « savairs » a &é rajoutée ultérieurement, dés 1998,
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modification «gprés une activité d gpprentissage limitée dans le temps (1 a deux heures dans
I enseignement secondaire) ».

Dans la mesure ou nous n'avons pas I'intention dans le programme Eviang d effectuer des
évduations a cout moyen & long terme la nécessté de prévoir des objectifs qudifiés
d «intermédiaires » semble Simposer surtout en fonction d'une andyse du contenu des
objectifs. En effet:

S I'on désire « accrocher » les objectifs aux «buts», il faut prévoir de Stuer les objectifs
généraux au niveau, snon dune smple «traduction » des buts en termes d objectifs (par
exemple: «I'déve sa capable de fare usage daptitudes dordre  médinguis-
tique/mé&acommunicetif » ... facilitant I’accés a la maitrise des langues»), du moins au niveau
d’ une premiere décompasition, en termes d’ objectifs, de ces buts.

Relier directement des objectifs généraux de ce niveau a des objectifs spécifiques
conduirait & un émiettement qui rendrait impossble I'expression des liens par lesques chague
objectif spécifique est rataché a des objectifs généraux (en tant qu'édément conditutif), et
correspond donc & des buts et findités. C'est un danger bien connu et souvent dénoncé: c'est
en fonction d'un td danger guHamdine souligne lu-méme (p. 72) qu'il es nécessare de
pacourir la chaine «findites ? buts ? ojectifs gén@raux ?  objectifs opéraionnds
sécifiques» dans les deux sens, afin de pouvoir dire, devat chague objectif spécifique «a
gQuoi ¢a peut bien sarvir ». Il semble que I'on ne peut le fare de fagon «sensée» (= avec du
sens) sans passer par des objectifsintermédiaires.®

N.B.: Raynd & Reunier 1997 indiquent (p. 247) que I'objectif générd peut ére égaement
aopdé «objectif termind dintégration». lls indiquent que sdon J-M. de Ketde (1985, p.
24), un objectif termind dintégration déorit «une compéence ou un ensemble de
compétences [...] nécesstant I'intégation (et non la juxtapogtion) de tous les savoir & savoir-
fare antérieurs consdérés comme fondamentaux et minimaux [..] ». L’approche proposée ici
de lanction d' objectif intermédiaire (et généra) correspond d' abord a I’ aspect «intégration ».

En conségquence, on retiendra pour le présent travail troistypes d objectifs:

7? des objectifs généraux, correspondant a la définition de Hameline, précisée de la fagon
ivante: seront considéré comme «généraux », des objectifs correspondant « au  niveau
d'we premiere décompostion » (en termes dobjectifs) des «buts» retenus pour le
programme Evlang ;

?7? des objectifs spécifiques (réputés comme éant tous «opéraionnds »), correspondant aux
3 premieres (cf. N. B. important, ci-dessous) exigences formulées par Hameline;

?des objectifs intermédaires conditués par «l'intégration» de pluseurs objectifs
géaifiques, mais n'ateignant pas le niveau de proximité aux « buts» réservé aux objectifs
généraux. |ls sont condtitutifs des objectifs généraux.

5 Dans la méme pespective, of. Raynd & Reunier 1997, p. 248: «Le critére premier de tout objectif
spécifique éant sa pertinence, il faut se référer en pamanence a I'objectif termind d'intégration pour savoir
Sl est judicieux ou non de poursuivretel ou tel objectif spécifique. »
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Echantillonsreprésentatifs du futur référentiel d’ objectifs
(Extraits del’ article publié en 2001)

2. Deux compétences

Aprés cette présentation générde de I'évell aux langues a I'école primaire, il convient d'en
ariver plus précisgment au théme de la présente contribution: I'andyse, en termes
d gptitudes, attitudes et savoirs, de la contribution possble de I'approche Eviang a ce que
nous définirons comme deux compétences pertinentes pour le public visé Ces compétences
Ot :

?7? la compétence a apprendre des langues ;

?7? la. compétence a vivre dans une société multilingue et multiculturdle.

La premiére formulation n'gppelle pas de longs commentaires. 1l suffit Smplement
dgouter quil Sagit, dans notre exrit, de la compéence a apprendre des langues de tout
daut, a tout moment de la vie, ce qui indut la (ou les) langue(s) de I'école, cele(s) dans
laquellellesguelles S effectuent les enseignements.

Il est bien plus difficile de préciser ce que nous entendons par « compéence a vivre dans
une sodété multilingue @ multiculturdle ». La difficulté ne tient non seulement au fat quil
Sagit, de toute évidence, d'une compétence trés globde, mas auss - voire davantage - aux
connotations nombreuses qui sont associées aux termes que I'on amerait employer pour ce
fare.

Le terme «0ciéé » et sans doute encore trop lié & un ensemble de dimenson moyenne,
de type «&atique». La diversté des langues & cultures a laqudle nous pensons et cdle qui
se rencontre a des niveaux de tous ordres, de I'Orphéon municipd au «village globd» dont
on cherche pafois a nous fare croire qu'il est fréquenté de facon égde par I'ensemble des
éres humains de notre planéte, de toute origine & de tout condition socide «Vivre» et
égdement un raccourci maadroit : peut-étre S approche-t-on un peu de ce que nous cherchons
a exprimer s on remplace ce «vivre» par «interagir pacifiguement et de facon fructueuse
pour son propre déveoppementt e le dévdoppement de tous». Mais il faut condtater que C et
... in peu plus long. C'est cette diversité qu’ on nous promet pour «|I’homme (et la femme) du
XXléme séde ». Pour les Européens que nous sommes, dle nat de I'intégration européenne,
de la mondidisation (de I'économie, de I'information, de la culture ..), & de la poursuite,
voire de l'intendficaion, des phénoménes migraioires Elle et donc bien linguigique e
culturdle. Mas conformément a ['orientation générde du colloque, nous en retiendrons
essentielement | aspect linguigtique.

Avec de telles formulaions nous nous trouvons, a I'évidence, au niveau trés globd que
I'on qudifie pafois de niveau des findités. C'est un niveau ou bien des discours peuvent ére
tenus qui, par dda des smilitudes de surface, renvoient a des visons ou visées palitiques
pafois opposdes. Pour prendre un exemple qui es plus qu'un Smple exemple, on peut sans
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aucun doute fare du respect de la diversté un outil de promotion de tous, qudles que soient
leurs différences. Mais on peut auss en faire un mécanisme d' excluson socide.

Il nous faut renoncer a développer ici de teles conddérations, qui ont le le grand défaut de
nous éoigner du projet plus concret que nous pourslivons dans cette présentation. Nous nous
contenterons donc de renvoyer a la perspective développée actudlement au Consell de
I'Europe sous le titre de «Citoyenneté démocratique » (cf. Audigier, 1998). C'et un projet
dont nous nous sentons pleinement olidaires.

Et pour en revenir aux deux compétences retenues, il convient encore de souligner, en
concluson a cette premiére goproche, qudles ne sont évidemment pas indépendantes |'une
de I'autre. En particulier, le réaultat que la premiére - la compétence a gpprendre des langues -
permet d obtenir, ¢'est-a-dire la mditrise de langues, conditue un des édéments de la seconde -
de la compéence a la vie dans une sociéé multilingue et multiculturele. Nous y reviendrons
pluslain.

3. Des compétences au référentiel d’objectifs développé dans le cadre du
programmeEvlang

Pourquoi avoir chois de parler de « compétences » ? Certes, le titre méme du colloque, qui
palat de «déveoppement de compétences chez I'apprenant», nous y invitat. Mas cette
explication «de circonstance» ne suffit pas a rendre compte de notre démarche. Pas plus
guune smple référence au besoin que nous ressentons, en tant que didecticiens de langues
(au plurid!), de nous Stuer par rapport a des mouvements plus larges qui travaillent les
«Sciences de I'Educetion ». Plus fondamentalement, notre intéré& pour une approche en
termes de «compétences» tient a ce que nous la consgdérons - qud que soit le flou qui
semble ataché, sdon nous de fagon durable, a la définition & a I'ussge de cette notion -
comme une fagon particulierement fructueuse de poser les problémes de formation: dle
oblige a penser ce que I'on fait a I'école dans la perspective de I'utilisation socide. Ce qui est
dune pat bien adgpté aux préoccupations d'une démarche qui, comme on I'a vu, a pour
ambition de se dtuer demblée dans la prépaation a la vie socide. Et d'autre part trés
sdutare pour une gpproche des fats linguigiques qui ne s veut pas encore gpprentissage
d une langue ou de langues, mais préparaion/aide a un te gpprentissage.

Pour cerner ce que nous gppelons compétence, nous partirons d déments de la définition
gu’ en donne Perrenoud (1999, p. 17) :

« Les compétences ne sont pas dles-mémes des savoirs, des savoir-faire ou des atitudes, mais dles
mobilisent, intégrent, orchestrent de telles ressources. »

Ce qui dggnifie a la fois que ces ééments sont nécessares a la condruction de
compéences, mas auss que doit Sy gouter, comme le formule par alleurs Perrenoud
(19994, p. 16) : «la capacité de les mobiliser a bon escient, en temps opportun, pour identifier et
résoucre de vrais problémes .»

Dans le cadre du programme Evliang, il é&at nécessaire, pour I'éablissement des curricula
comme pour I'évaudtion du cursus, que nous congruisons un «référentied d objectifs». Les
rubriques de ce référentid sont des «aptitudes» (C'esta-dire, des «savor-fare»), des
« dtitudes », et des « svoirs ».
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L’ambition principde de cet atice sera donc de montrer comment certains des déments
de ce référentid se composent e Sarticulent pour contribuer aux deux compétences choisies

pour notre exposé.

Mais avant de nous orienter vers cette téche, il convient de Saréer un indant sur le
second aspect de la définition de Perrenoud. Une compétence, c'es auss, on I'a wu, la
cgpacité a «mobiliser » les ressources «a bon esdent ». C'est pourquoi nous cherchons, de
facon sans doute encore trop modeste, a entrainer les apprenants au rénvestissement des
resources face a un probleme différent, a leur mobilisstion originde, en fonction des
caactérigtiques propres de ce probleme. Nous nous en tiendrons ici a un seul exemple,
présenté brievement :

Les ressources nécessaires a I'andyse d'un énoncé en langue non familiere dont I'ordre
des mots et différent de cdui de la langue familiere (des langues familiéres) condituent un
des objectifs du support didactigue intitulé «Le Petit Chgperon Rouge». Une patie
importante du travall porte sur la découverte d'ordres différents dans les énoncés dlemands,
itdiens et finnois correspondant aux phrases:

« O, Grand-Mére, que vous avez de grandes orellles ! »
« C'est pour mieux t' entendre mon enfant ! »

Ces ressources sont réinvesties dans pluseurs supports didectiques, notamment dans «La
pluie e le beau temps», ou I'déve ext confronté a une nouvelle Stuation, dont il doit repérer
les caractéridiques particuliéres afin d'utiliser «a bon exient » les savoirs e savoir fare
acquis par la fréquentation du Petit Chaperon Rouge multilingue. Il Sagit pour lui de
découvrir la place de la négation dans des énonces tels que « Il ne pleut pas, il ne fat pas beau
...) en créole de laMartinique, kannada, espagnol, magache, mandarin et nahuatl.

4. Quequesextraitsdu référentiel d’ objectifsd’Evlang

Les principes généraux qui nous ont guidés dans I'daboration de ce référentid sont
empruntés a I'gpproche qu'il et convenu dappde « pédagogie par objectifs» (Hameline,
1979 ; D’ Hainaut, 1985), réinterprétée alalumiéere de travaux plus récents (Agtolfi, 1992).

Dans le référentid, nous didinguons, de facon reativement dassque, des objectifs
généraux, des objectifs intermédiaires et des objectifs spécifiques. Pour les extraits qui seront
présentés maintenant, il nous a semblé auffisant de ne prendre en compte que des objectifs
généraux et intermédiaires’

(N.B.:On trouvera enannexe du présent rapport quelques exemples d’ objectifs spécifiques)

4.1 Objectifsrelevant dela compétence a apprendre deslangues

6 On gadera a I'egit quil Sagit 1a d'un travail en cours, ce qui Sgnifie concrétement d'une part qu'il reste
quelques supports didactiques dont les objectifs nont pas encore éé intégrés, e dautre pat que la
sructuration proposée n'est pas définitive : certains liens et regroupements sont encore a faire. Cependant,
les extraits fournis peuvent &re considérés comme une bonne image de I'objet vers leque nous tendons.
Tous les objectifs cités sont des objectifs atestés dans des supports didactiques Evlang existants.
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Des cette premiére égpe, on rencontrera bien sir des ééments qui contribuent par ailleurs
a la condruction de la secorde compétence (la compétence a vivre dans une société
multilingue & multiculturele). On le Sgnderadors brievement.

Aptitudes:

Pour ce qui et des gptitudes susceptibles de contribuer a la congruction de la compétence
a goprendre les langues, I'éa actud du référentid dobjectifs fat goparditre Sx objectifs
généraux, auxquels nous avons adjoint ic quelques uns des objectifs intermédiares qui leur
correspondent. ’

L’gptitude qui conditue I'objectif généd n° 1 concene I'andyse de I'organisation des
énoncés, a divers niveaux. Les agptitudes qui en condituent les objectifs intermédiaires
peuvent ére réparties en trois sous-ensembles :

?dune pat une édificaion plus fine des niveaux e objets dandyse auxquels cete
aptitude générae s applique, dont les APtint 1 & 3 condtituent quelques exemples;

7?dautre pat des gptitudes relatives a ce que I'on pourrait gppeer la gedtion de I'dtérité
linguigtique, c'ex-a-dire de ce qui et différent ou semblable entre des langues; les
exemples vont, dansla liste, de APHInt-4 a APt-int-7 ;

e enfin un ceatan nombre de cgpacités médinguidiques générdes, aopliquées a des
langues non familiéres, telles que APtINt-8 et APt-int-9.

La formulation de APt-gén2 cherche a préciser ce que I'on entend communément, dans
'enssignement des langues par «discrimingtion audiive». Les APtint-10 a 12 en
condtituent quelques édéments.

Les aptitudes générdes 3 & 4 référent aux rgpports son-grgphie, quil Sagit, pour
apprendre des langues, d ére capade d' éablir (APt-gén-3) et de pratiquer (APt-gén4). Nous
avons auss indiqué deux exemples d’ aptitudes correspondant a des objectifs intermédiaires.

Pour le domane de la mémoire, auque correspond AP:géns, les ambitions d Eviang
restent modestes quant a la talle des squences sur lesqueles I'aptitude peut porter, mais il
S agit d' un domaine que nous ne voulons pas négliger.

APt-gén6 renvoie a l'utilisstion dingdruments teds que les dictionnares & lexiques,
unilingues en langue de I'éoe hilinguess ou multilingues ou encore dictionnaires
éymologigues

Pour conclure sur cette partie rdadive aux agptitudes, il faut préciser que I'on a chois de
mettre en avant, dans ce qui précede, des aptitudes rddives a des langues qu'on a appelées
globdement « nonfamiliéres». Elles Sappliquent bien sir égdement & lalaux langue(s) dont

I'gpprentissage peut avoir débuté au cours de I'enseignement démentaire. Pour beaucoup
dentre dles, dles condituent auss une contribution & une compéence a | gpprentissage plus

7 Pour la siite de I'atide, on se réérerera & la lise d'objectifs présentée en annexe (de I'artide). Chaque
partie (eptitudes, atitudes, savoirs) et subdiviste en deux souspaties, sfparées par une ligne blanche: la
premiére concerne la compéence a gpprendre des langues, la seconde la compétence a viwe dans une société
multilingue et multiculturelle.
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écifique, cdle qui concerne I'gpprentissage de la langue de I'école, td quiil et pratiqué,
avec sa dimenson mélinguistique, dans I'indtitution scolare.

Cea vaut en paticulier pour APtgén-1: les aptitudes exercées sur des langues non
familieres viennent renforcer la cgpacité a andyser la langue de I'école De plus, bien
souvent, dles sont, dans les supports Eviang, exercées padidement sur la langue de I'école
et des langues non familiéres C'est a@nd que I'on voit gpparditre dans des supports Evlang
des objectifs tels que «éeffectuer quelques démarches d'andyse de la formation des mots dans
la langue de I'école ». Ce traitement pardlde et bien sir nécessaire pour la mise en place de
toutes les aptitudes qui relévent de ce gu’ on aappeé plus haut la «getion de I’ dtérité ».

Attitudes:

Nous passerons a présent en revue un certain nombre d atitudes développées par Evlang
qui semblent congtitutives d’ une compétence a gpprendre les langues..

Un des objectifs généraux fondamentaux d'Eviang peut ére formulé sous la forme
proposée en Atgenl. D’autres formulations sont envisagesbles et ont dga éé envisagées a
différentes éapes de notre traval. Par exemple, on pourrait introduire la formulation par des
verbes, remplacer « acogptetion positive » par « accepter sansdéprécier ».

Cet objectif aura sa pertinence la plus grande pour la compéence rddive a la vie dans une
sociéé multilingue, mas nous pensons quil fat auss patie de l'asend  d'atitudes
nécessares pour la compéence a agpprendre les langues. Afin de réduire notre objet, et
conformément & I'orientation générde du colloque, nous nous limiterons id & I'aspect
linguistique, d’ ou les parentheses qui entourent « et culturele ».

La formulation méme de cet objectif générd impligue au moins que I'on digingue, dans
les objectifs intermédiaires qui le composent, des objectifs rdatifs a la diversté dle-méme et
des objectifs rdatifs aux ééments qui la condituent. Ce sont ces derniers que I'on retrouve
dars I'objectif intermédiaire At-int-1. L’énumération des types de langues qu'il contient n'est
pas organiste sdon des critéres homogénes, de sorte qu'une méme langue peut se retrouver
dans pluseurs caégories Nous avons préféré privilégier la mise en évidence des divers
angles sous lesquels, dans la perspective du terrain scolaire, on peut penser enrichir Atgén-1.
Et il doit &re car auss que, sdon les Stuations, I'accent mis sur les divers types de langues
doit &re différent.

Le désr d gpprendre les langues, qui peut bien sOr ére lurméme dépendant de At-Gén-1,
mais qui ne se confond pas avec lui, conditue égdement une composante importante de la
compéence a apprendre les langues. Nous I'avons appdé ici I'dtitude Atgén-2. On pourrait
sans doute le déaller égdement catégorie de langue par caégorie de langues Mais cda
N’ goporterait rien anotre présent propos.

Atgén3 et a nouveau une dtitude qui a cdarement une pertinence pour les deux
compétences traitées ici. S les taches dont il et question sont des téches d'utilisation, C'est
bien sir a la compé&ence a la vie dans une sociéé multilingue que I'on pensera Idi, il Sagit
des téches d’ gpprentissage.

Enfin, en fonction de notre conception méme de ce quest un goprentissage lingudique
(« comprendre comment ¢ca marche aide a apprendre & faire marcher ») nous consdérons que
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I'atitude At-gén4 fat plenement partie des attitudes dont le développement aide a condruire
une compétence a gpprendre.

Savoirs :

Il Sagit a présent, toujours pour la contribution a la condruction de la compé&ence a
apprendre les langues, des objectifs du référentid Evlang que nous avons répertoriés parmi les
« SAVOIrS».

Le premier objectif généra a citer dans ce contexte et désgné ic comme « Sav-génl».
On en a ligé queques uns des composants, de Sav-int-1 a Sawint-7. 1l Sagit genérdement de
savoirs qui sont en lien direct avec des gptitudes dga évoquées. Un lien qui et en fait une
rdaion bidirectionndle: le savoir sous-tend I'gotitude correspondante, e la pratique de
I’ gptitude vient renforcer le savoir.

Le second objectif générd, Sav-gén2, pourra parditre éonnant dans ce contexte.
Cependant, il et utile de savoir qu'il faut sattendre, dans toute langue, & ne pas entendre la
méme chose sdlon les locuteurs et les Studions, e a ne pas devoir dire la méme chose ,sdon
les interlocuteurs et les Situations.

L’ensemble Sav-gén3 nous renvoie a des savoirs qui rdévent du « métier » d gpprenant de
langues, et non pas des langues le-mémes.

4.1 Objectifs relevant de la compétence a vivre dans une société multilingue et
multiculturéelle

Aptitudes:
A nouveau, hous commencerons par les aptitudes.

On a d§a éabli plus haut le lien entre les deux compétences dont on trate ici. Et on a
précisé que le réaultat de la premiére - la maitrise des langues - contribue a la seconde. C'est
ce que I'on exprime ici en placant APtgén7 au nombre des gptitudes conditutives de la
compétence a vivre dans une société linguistiquement diverse.

Nous pensons auss que nombre des gptitudes intermédiaires conditutives de I’ gptitude
générde APtgén-1 (effectuer quelques démarches d'andyse ...) contribuent égaement a une
gotitude globde AP:gén8 (communiquer patidlement en I'absence de code linguisique
commun), a laguelle contribuent sans doute auss un certain nombre d gptitudes d ordre méé-

communicatif, et bien Sir une atitude tdle que At-gén3 (aborder de facon confiante diverses
taches portant sur une langue non familiére). C'est un domaine intéressant de la contribution
d Evlang, qui reste a sructurer dans le référentid d objectifs.

Enfin, vivre dans un monde multilingue, Cet auss savoir s repérer dans cette diversité.
D'ou I'objectif génerd APtgen9, dont deux objectifs intermédiaires sont donnés comme
exemples.

Attitudes:

On retrouve tout d'abord I'atitude Atgénl, qui correspond a un objectif trés généd,
indigpensdble a I'harmonie d'une vie en commun dans une sociéé linguidiquement e
culturellement diverse.
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A I'acceptation podtive et a I'intéré rdatifs aux objets qui composent cette diversité, dga
exprimée dans At-int-1, on a gouté ici I'intér& pour / I'acceptetion de / la divarsté dle-
méme, dont on pouvait faire I’ économie dans la perspective de la compétence a gprendre.

La vdorisation postive des emprunts (At-int-3), reléve égdement de |'acceptation de la
diversté. Ladiversté n'abatardit pas, dle rend plusriche.

L'atitude pogtive face a la variété «interne» a une langue aurait certes dga pu figurer
pami les dtitudes conditutives de la compéence a I'gpprentissage, pour souligner qu'il faut
ére capable de sSintéressr a différentes variantes d'une langue que I'on gpprend. Mas sa
place essantidlle et bien ici, S on conddére que les rgpports satiaux souhatables ne peuvent
reposyr sur la dévaorisation de certaines variétés de langue, e par conséguent, de cdles et
Cceux qui les parlent.

On aurat pu égdement imaginer de placer Apt-int-5 la vaorisgion des personnes
bilinguesplurilingues, dans la premiere patie, en tant que représentation d'un idéd vers
lequd tendre. Nous y serions plutbt opposés, conddérant que I'idéd a viser, pour des
personnes ne vivant pas en milieu bilingue, est plutét de multiplier le nombre des langues
dans lexqudles on dispose de capacités patidles, qui S goprofondiront en fonction des
besoinsde lavie

Mas § on goute a la «vdoristion des personnes bilingues» la précison
«indépendamment du datut des langues gqu'dles matrisent », on et bien dans le cadre de ce
qui contribue &la compétence a vivre ensamble.

Savoirs :

Pour ce qui et des savoirs I'éa actud du référentied fat apparditre deux objectifs
généraux que l'on peut conddérer comme directement conditutifs de la compétence a vivre
dans un monde/ une société mulltilingue.

Le premier - Sav-gén4 - trate de la connaissance de ce monde, e est essentidlement a
orientation géolinguiique.

Le second - Saw-gén5 - concerne a nouveau les déments conditutifs des langues, cette
fois sous I'angle de leur origine. Il trate & la fois des familles de langues e des emprunts,
deux domaines qui sont ensuite digtingués dans Sawint-12 e Sav-int-13 & dont les objectifs
intermédiaires Sav-int-14 a Sav-int-19 sont aleur tour les composants.

Tous ces savoirs regroupés en Sav-gen5 sont certes égdement des connaissances Uutiles
pour la vie dans un monde multilingue Mas leur premier intéé& et sans doute la
contribution que la plupat dentre eux exercent dans la condruction des dtitudes dga
relevées sous Att-gén-1. Jen prendrai deux exemples:

Sav-int-16 condste par exemple a savoir que le persan, 9 différent de notre langue par son
écriture, parlé par un peuple S éoigné de nous géogrgphiquement et culturdlement, et notre
«coudn linguigigue ». Cela doit aider, nous le pensons, a la mise en cause des frontieres
rigides qui ont tendance a Sfparer le «nous» des «autres». Les autres, s différents, sont
guandméme un peu comme nous Méme chose § I'on découvre que le rom, langue des
Tdganes, est auss un cousin du frangais ...
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Sav-int-18 Sapplique entre autres a I'arabe, dont on apprend dans un support Eviang que
nous lui avons emprunté des mots que nous employons tous les jours, e méme des mots du
vocabulare des savats ... N'y at-l pas de quoi éranler queque peu les apprécidions
dévaorisantes dont cette langue et la victime, et peut-&re auss de celes e ceux qui la
palent ?
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Quelques objectifs visés par les supports didactiques
du programme Evlang
APTITUDES:

APt-gén-19 Effectuer quelques démarches d'analyse permettant un accés au moins partid a la
compréhension de I'organisation et du sens d’un énoncé écrit ou oral dans une langue
non familiere.

APt-int-110 Effectuer quelques démaches dandyse de I'organistion syntaxique d'un énoncé d'une
langue non familiére.

APt-int-2 Effectuer quelques démarches d'andyse de I'organisation morphologique d'un énoncé d'une
langue non familiére.

APt-int-3 Effectuer quelques démarches dandyse de la formation des mots dans une langue non
familiére

APt-int-4 Recourir, pour I'andyse d'un énoncé en langue non familiére, a des digtinctions & mises en
relation différentes de cdles utilisfes communément pour I'andyse de langues qui lui sont
familiéres.

APt-int-5 Attribver a un dément linguistique d'une langue non familiere des propriétés différentes de
cdlesd un dément qui lui correspond dans une langue familiére.

APt-int-6 Prendre gppui sur des ressamblances entre déments lexicaux (ou morphologiques) d'une
langue non familiere avec des ééments lexicaux (ou morphologiques) d'une langue connue
pour éablir des hypothéses sur le sens e I'organisation syntaxique d'un énoncé dans cette
langue non familiére.

APt-int-7 Repérer dans une langue non familiere les types de phrases au moyen des signes de
ponctuation (lorsqu'ils sont semblables a ceux utilisés pour des langues familiéres).

APt-int-8 Déduire de I'observation doccurrences régulieres d'un dément dans pluseurs énoncés
d une langue non familiére un principe d’ organisation syntagmatique.

APt-int-9 Identifier une dructure de phrase récurrente en langue non familiére a l'écrit (écriture ldine)
magré la variéé des rédisaions lexicades portant sur quelques déments de la chaine en un
endroit constant.

APt-gén-2 Discriminer des sons non familiers (les percevoir et ne pas les confondre avec d'autres

sons) dans des langues non familiéres.
APt-int-10  Exercer une écoute atentive.

APt-int-11 Distinguer différents schémasintonatoires et rythmiques.
APt-int-12 Reconnditre al’ écoute I’ existence de resssemblances entre des mots de langues différentes.

APt-gén-S Etablir, pour des langues non familiéres, ayant recours a des écritures alphabétiques
ou non alphabétiques, des correspondances graphieson différentes de celles utilisées
dansdeslangues familiéres.

APt-gén-4 Pratiquer, dans le sens de la lecture et de |'écriture, pour certains types de systémes
d’écriture, des cor respondances graphie-son non familiéres.

APt-int-13 Obsarver avec attention les &ments composant des écritures non familieres afin de repérer
ce qui lesdistingue ou les rapproche les uns des autres

APt-int-14 Etablir, pour une langue non familiére utilisant des caractéres non familiers (par exemple,
cyrilliques) des correspondances graphie-son différentes de correspondances établies pour
une autre langue non familiére utilisant ces mémes caractéres.

APt-gén-5 Mémoriser et reconnaitre des ééments écrits ou sonoresd’ unelangue non familiere.

8 Ces objectifs sont listés dans I'ordre dans lequel ils sont évoqués dans I'atide. La numérotation utilisée ne
renvoie pasaun ordre logique ou de priorité.

9 APt-gén dait étre lu « Aptitude constituant un objectif général du référentiel Eviang.

10" APt-int doit érelu « Aptitude constituant un objectif intermédiaire du référentiel Eviang»
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APt-int-15 Mémoriser des suites sonores delataille du mot en langue non familiere.
APt-int-16 Reconnditre dans un énoncé entendu en langue non familiere une suite sonore de la talle
d'un mot mémorisée al’ avance
APt-gén-6 Utiliser desinstrumentsder éférence nécessair esa unerecherche métalinguistique.
APt-gén-7 Utiliser plusieurslangues a des fins communicatives.
APt-gén-8 Communiquer partiellement en |"absence de code linguistique commun.
APt-gén-g Savoir identifier certaineslangues non familiéres.
APt-int-17 Reconnditre, a I'ade dindices écrits ou sonores, une langue non familiere dga rencontrée
auparavan.
APt-int-18 Reconnditre certains types d'écriture non familiére en indiquant le nom d'une ou pluseurs
langues qui les utilise(nt).
ATTITUDES:
At-gén-1 Acceptation positive de / intéré& pour / la diversité linguistique (et culturelle) et les
objetsqui la congtituent.
At-int-1 Acceptation postive de / intéré& pour / & langue(s) de I'école; b) langues communément
enseignées pa I'école; c) langues moins répandues dans I'enssignement ; d) langues non
proposées dans I'enssignement; €) langues dfficidles du pays; f) langues de migrants; g)
autres|angues minoritairesminorisées ; h) langues couramment dépréciées.
At-gén-2 Désir d’apprendre deslangues.
At-gén-3 Aborder defagon confiante diver sestaches portant sur unelangue non familiére,
At-gén-4 Curiosité vis-avis du fonctionnement du langage et des langues, e d'intéré& pour
I’éudedecefonctionnement.
(Ra_ppel s) At-gén-1, At-int-1, At-gén-3.
At-int-2 Acceptation positive de/ intérét pour / la diversité linguistique (et culturelle).
At-int-3 Considérer que les emprunts divers qu'une langue effectue a d'autres langues au cours de
son histoire contribuent a sarichesse.
At-int-4 Acceptation postive de / intéré& pour / la variation linguistique a I'intérieur d'une méme
langue.
At-int-5 Vdoristtion des personnes hbilingues/plurilingues, indépendamment du gSatut des langues
qu' elles maitrisent.
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SAVOIRS:

Sav-gén-1 Savoir qu'il y aentreleslangues a la fois des différ ences et des ressemblances.

Sav-int-1 Savoir que les langues n'utilisent pes le méme nombre de mots pour exprimer la méme
notion.

Sav-int-2 Savoir que l'ordre des déments peut ére différent dune langue & l'autre, sans que oda
modifie les rdations qui exigent entre ces déments (ordre des ééments de la proposition,
des ééments du groupe nomind ...).

Sav-int-3 Savoir que le fonctionnement d'une langue non familiére fat gpped & des didinctions et
mises en relation différentes de celles constatées jusqu’ dors a propos de langues familiéres.

Sav-int-4 Savoir que des catégories qui semblent "naturdles’ e “indispensables' dans la languelles
langues connue(s) peuvent ne pas exiser dans dautres (par exemple, I'dbsace daticle en
finnais).

Sav -int-5 Savoir que cetaines catégories grammaticdes peuvent avoir une organistion différente
sdon leslangues.

Sav -int-6 Savoir que chague langue a un syséme phonéique/phonologique propre qui  détermine
I’ ensembledes rédlisations sonores dans cette langue.

Sav -int-7 Savoir que le sens de lecture peut, dans une langue non familiere, é&re différent de cdui
pratiqué dans lalles langue(s) familiere(s).

Sav-gén-2 Savoir que toute langue est soumise a la variation, en fonction de I'origine
géographique et sociale des locuteurs et des registres correspondant aux Stuations
d’emploi.

Sav-gén-3 Connaitre certaines particularités des instruments et processus d'apprentissage des
langues.

Sav -int-8 Conneéitre quel ques rubriques de manues d’ enseignement de langues, et savoir leur utilité.

Sav-int-9 Connitre ladifférence entre traduction littérale et traduction conforme alalangue d arrivée.

Sav-int-10  Savoir que le melleur juge de I'adéquation d'une pronondiaion & un modéle est le locuteur
compéent de la langue concenée, & que les jugements dautres personnes sont moins
vaides.

Sav-gén-4 Savoir qu'il existe une grande pluralité de langues a travers le monde, et que bien
souvent Il y a plusieurs langues dans un méme pays ou la méme langue dans plusieurs
pays

Sav-int-11 Savoir quil ne faut pas confondre langue e pays: une méme langue peut &re la langue de
plusieurs pays, et il peut y avoir plusieurs langues dans un méme pays.

Sav-gén-5 Savoir que les langues - et les cultures - sont des mondes non-clos, partageant/échan-
geant des éléments en fonction de leur genése historique ou des contacts que les
populations ont pu entretenir.

Sav-int-12 Savoir que les langues peuvent @&re regroupées en «familles», chaque famille éant
condtituée de langues provenant de I’ évolution d’ une méme langue d origine.

Sav-int-13  Savoir que les langues peuvent avoir recours a I'emprunt d déments lexicaux a dautres
langues.

Sav-int-14 Savoir que les langues romanes, germaniques & daves font partie d'une famille plus large,
cdle des «langues indo-européennes », qui se trouvent en Europe, au MoyenOrient e en
Inde

Sav-int-15 Savoir quil existe dans le monde de nombreuses autres familles de langues que la famille
indo-européenne.

Sav-int-16  Savoir que certains peuples qui semblent pourtant trés doignés de nous (par leur Stuaion
géographique, leur fagon de vivre ..) ont pourtant une langue de la méme famille que la
ndtre.

Sav-int-17 Savoir que beaucoup de spéddises font asjourdhui I'hypothése d'une langue d origine
unique, dont seraient issues toutes les familles de langues (et donc toutes les langues) de
I"humanité.

Sav-int-18 Savoir que certaines langues dont le statut est aujourd hui communément déprécié ont fourni
alalleslangue(s) de I’ école des déments lexicaux qu' dlg(s) lui alont empruntés.

Sav-int-19  Savoir que les patages ou échanges d déments entre langues sont rdiés & des phénoménes
culturels (historiques ou contemporains)
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ANNEXE - QUELQUESEXEMPLESD’OBJECTIFS SPECIFIQUES
CORRESPONDANT AU DOMAINE DESAPTITUDES

(Extraits du travail de base de 1998)

&z repérer, dans un texte écrit en langue familiére la répéition d'une méme partie de mot
(Située, de fagon congtante, au début ou alafin de ce mot)

&5 repérer, dans un texte écrit en langue non familiere (& écriture familiere ou non) la
répétition d'une méme partie de mot (stuée, de facon condante, au déout ou a la fin de ce
mot)

=& déduire de I'obsarvaion de la répétition d'uine méme partie de mot dans une langue non
familiére ou familiere un principe de formation de mots par composition

e andysr des énoncés en langue non familiere dans lesques certans mots peuvent se
décomposer en édéments qui carespondent & pluseurs mots différents dans lales langue(s)
familiere(s) et/ou, a l'inverse, dans lesquels certains mots carespondent a des déments  dun
seul mot dans lalles langue(s) familiere(s) (exemples : cas des diminutifs, de lintégration du
pronom personnd dans la forme verbaeou : Rotkgopchen = le petit chaperon rouge, etc.)

=& dtribuer - @ un subgtantif d’'une langue non familiere un genre différent du genre propre
aumot qui lui correspond dans lal les langue(s) familiere(s)

& discriminer des sons non familiers (les percevoir et ne pas les confondre avec d autres
sons), dans des langues non familieres ou des variantes non familieres d une langue familiere

&5 mémoriser des suites sonores de lataille du mot en langue non familiére

&&5 reconnditre dans un énoncé entendu en langue non familiére la répéition d'une méme
dlite sonore de lataille d un mot (non mémor isée a I’ avance)

#es diginguer entre plusieurs types d écritures non familiéres

#5&5 reconnéitre par écrit, I’ existence de ressemblances entre des mots de langues différentes

=& @dblir, pour une langue non familiere utilisant des caracteres familiers (laing) des
correspondances graphie-son différentes des correspondances familiéres

&z repérer, dans un texte écrit en langue non familiere ayant recours a une écriture non

familiére, les occurrences d'une unité du syséme graphique, sans la confondre avec d'autres
unités

#&5 appliquer des regles de correspondance graphie-son non familieres dans une téche de
déchiffrement d’ une langue non familiére

=& gopliquer des régles de correspondance graphie-son non familieres dans une téche de
transcription d’ une langue non familiére

#es Utiliser correctement un dictionnaire éymologique de la ou des langue(s) de I'école,
ain de trouver I’ origine d'un mat qu’ ele a emprunté
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