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Didactique de I'EVEIL AUX LANGUES

Introduccion

Hablar de la didactica de I'EVLANG es hablar de la didactica de la(s) lengua(s) en nuestras sociedades
del siglo XXI. En este proyecto han participado grupos de profesionales de distintos paises,
evidentemente, con muy distintas tradiciones pedagdgicas. Hablar de una sola didactica conlleva buscar
el hilo conductor basico de esa gran diversidad de préacticas docentes que tienen como objetivo principal
la voluntad de hacer consciente al alumnado de la diversidad linglistica y cultural en que esta inmerso
para que sea el punto de partida para generar nuevos aprendizajes lingiisticos.

Este proyecto se ha realizado en el marco de "Socrates Lingua 2" que atiende a la creacion y evaluacion

de materiales. Los materiales curriculares elaborados para este proyecto plantean actividades sobre

diversidad de lenguas y culturas. Se han planteado como ayudas al profesorado que encontrara en ellos
guiones y pautas que le facilitaran la actividad docente (Hipétesis 10) dandole a la vez sugerencias de
gestion del aula y de creacion de ambientes de aprendizaje que parten de dos supuestos basicos:

A) la potenciacion de las representaciones y actitudes positivas ante la diversidad de las lenguas
favoreceran el interés por el aprendizaje y el desarrollo de las capacidades necesarias para un buen
dominio linglistico (Hipétesis 1, 3y 6)

B) para conseguir los objetivos del proyecto se tiene que utilizar una metodologia que potencie la
implicacién activa del alumnado en su propio proceso de aprendizaje (Hipotesis 9)

No se trata por tanto de un material concebido como causante del aprendizaje por una aplicacion

mecanica del mismo. Bien al contrario se enmarca en unas propuestas metodoldgicas que tienen como

objetivo el fomento de las interacciones entre los distintos agentes educativos, de cuya participacion
depende la construccion del saber. Se trata de un planteamiento que tiene muy en cuenta que, siguiendo

a Vigotsky, todo lo "intrapersonal” tiene su origen en lo interpersonal; la voz personal surge de “las voces

de la mente” (Wertsch, 1991).

La actividad escolar se concibe como una realidad compleja, y mas si se trata del aprendizaje de la

lengua, los materiales se elaboran para potenciar aquellos ambientes en los que la persona puede

desarrollar sus potencialidades. Se trata de crear un contexto docente que favorezca la capacidad de
reflexion critica de todos los actores que participan en esas actividades educativas.

Por esto, cuando se trata de precisar la didactica de EVLANG, se tienen que observar las propuestas de

gestion de aula y de establecimiento de marcos de interaccion para el aprendizaje asi como la acogida

gque estas orientaciones han tenido en centros y profesionales concretos. El profesorado ha ido
concretando las propuestas y, lo que en los materiales eran lineas de perspectiva, en el aula son
realidades de accion. Las reflexiones que el profesorado ha ido realizando en su quehacer diario son la
pauta que podra servir de guia para otras practicas escolares, los ejes de las transferencias necesarias

para que este proyecto dé frutos en marcos mas amplios.



El proyecto EVALNG-JALING unarespuesta a una realidad social

En la actualidad, la situacién linguistica y cultural viene condicionada por tres hechos que estan
marcando nuestra sociedad: por un lado, la integracién europea, con la facilidad para el intercambio de
todo tipo de bienes, incluidos la informacion y bienes -culturales; por otro, el fendbmeno de la
globalizacién, y en particular la potenciada por las nuevas tecnologias con el evidente peligro de
uniformizacion (etnocentrista occidental) que conlleva, con mas fuerza que la que se produce en la
creacion de la Europa de los pueblos; vy, finalmente, la emigracion, fendbmeno social humano que ha
producido una importante y, dada la falta de recursos para abordarla adecuadamente, crecientemente
preocupante irrupcién de alumnado de diferentes lenguas y culturas en las aulas de nuestros centros
escolares.
Es necesario insistir en la existencia y peso especifico de estos tres motivos de diversidad y poner el
acento en el hecho de que la problemética relacionada con la diversidad lingiistica y cultural no se
circunscribe a los centros en que se da presencia de nifios emigrantes o de culturas minoritarias, la
diversidad es una realidad presente inclusive en aquellos lugares en que no se tiene conciencia de la
misma por vivir de alguna manera aislado de esas migraciones humanas. La diversidad es una realidad
gue esta ante nosotros y nos pide respuestas constructivas que den al alumnado de nuestros centros
aquellos recursos necesarios para convertirse en ciudadanos activos de nuestra sociedad. Se tiene que
dar una respuesta que aporte soluciones a los problemas que se derivan de esta situacion, a la vez
inquietante y de enorme interés por el reto que supone para la didactica de la lengua y, si se quiere ser
mas preciso y realista, para toda la educacién en general. Dado que en nuestra sociedad se produce la
introduccion de las visiones de otros pueblos, se tiene que ofrecer a nuestro alumnado aquellas
competencias que le haran ser critico ante esa diversidad. Estas capacidades, a la vez, le haran capaz
de beneficiarse de las distintas visiones culturales toda las potencialidades que se derivan del hecho de
vivir en una sociedad plural linguistica y culturalmente. Se trata de estructurar un curriculum que
contemple entre sus objetivos fundamentales el desarrollo de:
?? la competencia de vivir en plenitud en "una sociedad plurilinglle y multicultural” (M. Candelier, y D.
Macaire)
?? la competencia de aprender lenguas (no una concreta sino la diversidad de cddigos y registros que
vehiculan las diferentes culturas)
El proyecto EVALNG se plantea la utilizacién de la diversidad lingiistica y cultural como base para que, a
partir del cambio de actitudes, los aprendices progresen, no so6lo en el dominio de los distintos
componentes linglisticos (a través de la funcion metalingiistica del lenguaje) sino que se desarrollen
también las estrategias metacognitivas que favorecen los aprendizajes de las otras areas curriculares.
A partir de este planteamiento se comprende que para llevar a cabo este tipo de actividades, no se

necesite que el centro tenga alumnado de origenes diversos o0 que se reconozca previamente la



diversidad. Con frecuencia el profesorado que oye hablar de esta problematica plantea una posible
dificultad de aplicar estas propuestas porque en su centro no hay nifios emigrantes. La diversidad
linguistica y cultural no se refiere a la necesidad de aceptar las personas que vienen de otros paises,
aunque si puede proporcionar instrumentos eficaces para su incorporacién a nuestras sociedades
occidentales. Aunque no se reconozca "oficialmente, la diversidad ha invadido la mayoria de dmbitos de
nuestra sociedad. Como reconoce Xavi Ayén en La Vanguardia (15/10/2000): "Las estadisticas no dejan
lugar a dudas: la inmensa mayoria de la poblacion mundial es bilingle, es decir, puede expresarse con
mayor 0 menor soltura en dos idiomas aunque solamente uno de cada cuatro estados reconoce dos o
mas lenguas oficiales. Ain mas: toda Africa y la mayor parte de Asia es multilingiie, como Rusia. Y, en
Europa occidental, Islandia es el Unico pais sin minorias linglisticas." Por tanto, lo que interesa es que
en todos los centros, inclusive y sobre todo en los que no se da emigraciéon, se haga consciente al
alumnado (y sus familias) de la presencia de esta diversidad y de la necesidad de actuar educativamente
para desarrollar actitudes positivas que favorezcan un dominio mas eficaz de las habilidades para
aprender.

Pero esta extension de la diversidad puede provocar un posible peligro: En las actividades relacionadas
con la diversidad linguistica y cultural, el interés de los nifios y niflas por todo lo que es lejano y
misterioso (las lenguas y las culturas pueden presentarse asi) puede llevarnos a un tratamiento folklérico
de estos temas. Se tiene que evitar la superficialidad en su tratamiento y evitar la proyeccion de
estereotipos sobre las lenguas y las culturas. Se trata de que el alumnado viva la diversidad como algo
que le va haciendo reconocerse a si mismo como perteneciente a una lengua y una cultura que se ha ido
formando a lo largo del tiempo por las aportaciones de personas y colectivos de muy distintos origenes.
Los planteamientos de la diversidad linguistica y cultural no se pueden simplificar, se tiene que reconocer
gue al cuestionar estos temas se estd yendo al ndcleo de la construccién de la personalidad (quien
pierde sus origenes, sus raices, pierde su identidad), pero también estamos poniendo las bases para
una sociedad integradora de la diversidad.

En una de las primeras unidades didacticas se utiliza una bella cancién vasca que dice asi:

Bil, Bil, Bil sin la lengua vasca.
Bil bil bil, haurrak, bil eta,
Bil bil bil, ez ixil eta Sin la lengua vasca,
Euskaraz kanta ( bis) el Pais Vasco no seria
Euskal Herria.
Euskara gabe,
Egskal He_ma Musika : G. Lertxundi
Nigargarri. Testua : J. Diharce / Konponketak : J. Aguiar
Euskara gabe,
Ez bailitaike
Euskal Herria
Euskal Herri.
Bil, bil, bil

Nifios, reundmonos
y cantemos en euskara (bis)

Qué triste seria
el Pais Vasco



La lengua define a los pueblos que tienen que cantar porque el corazén de un pueblo se construye con
esas palabras que recogen las resonancias de todas las palabras que se vven. Si queremos que se
construya la nueva Europa acogiendo a todos sus pueblos, tendrd que acoger sus lenguas porque en

ellas esta su corazon.

El proyecto EVLANG tiene su origen en las propuestas elaboradas en los afios setenta por Eric
Hawkins (que culminan con sus publicaciones en los afios ochenta) y otros profesionales ingleses y
australianos que han dado origen a una importante corriente en la ensefianza de las lenguas. Se trata
de la asociacion que recibe el nombre de “Language Awareness” que se ha extendido por distintos
paises del mundo y cuyo 6rgano de difusion es la revista del mismo nombre. Este grupo, con pocas
variaciones, centra su interés en ella reflexibn metalinglistica y normalmente se plantea como una
sensibilizacion previa al aprendizaje de la lengua extranjera (que evidentemente es el inglés).

La mayoria de los grupos europeos no angléfonos que se han planteado estos temas, se interesan por
cuestionamientos mas globales que relacionen los temas linguisticos y culturales, algunos de ellos
dentro de las corrientes de pensamiento vinculadas de alguna manera con la pedagogia critica™ Entre
estos grupos se encuentran las personas que han dinamizado el proyecto lengua: M. Candelier y su
grupo de la Universidad R. Descartes, Paris V; L Dabéne y el grupo AMIE: -Activités Métalinguistiques
Interlangue & I'Ecole- de la universidad Stendhal de Grenoble; y el grupo EOLE que tiene
reconocimiento por parte de la administracion educativa de al menos dos cantones suizos ? Muchas de
estas propuestas se iniciaron preocupados por las actividades de acogida de los nifios y nifas
emigrantes, mas que por la ensefianza de las lenguas extranjeras y se concentraron de una manera
casi exclusiva en los primeros afios de la ensefianza Primaria.

Justamente el Ultimo aspecto sefialado es uno de los que ha condicionado lo especifico del acceso
elaborado por el proyecto EVLANGJALING: a diferencia de la propuesta realizada por los grupos
preocupados por la ensefianza de la lengua extranjera, el interés por los emigrantes ha desarrollado un
interés cada vez mas fuerte por los aspectos relacionados con la cultura. Ciertamente el eje central y
que desencadena de toda la tarea es la lengua, pero después se pasa a contemplar otros ambitos y
contenidos del aprendizaje. Mas aun este interés por los elementos globales hace que en la realizacion
de las actividades propuestas se dé mucha importancia a la relacion entre todas las construcciones
culturales de las otras areas curriculares, por lo que se propone la colaboracion con el profesorado de
las otras areas curriculares, la interdisciplinariedad se propone no como una suma, Sino como la

integracion de los distintos puntos de vista que constituyen una propuesta cultural.

! FAIRCLOUGH, Norman (1992): Critical language awareness, London New York: Longman.

2 Se trata de los cantones de Ginebra y Neuchatel. En el estado espafiol hay varios grupos y personas interesadas
en el tema (por ejemplo las personas, mayoritariamente profesores de lengua extranjera) que participaron a las
jornadas realizadas en Lérida el afio 1998 bajo la direccién de J.M. Cots.



Las ideas eje de la didactica del proyecto EVLANG

No se trata de plantear un nuevo método de ensefianza de la lengua como los que se proponen para la
ensefianza bilingle o la inmersién. Se trata de plantear el aprendizaje de la lengua como globalidad, es
decir, plantearse el hecho de la coexistencia de distintas lenguas y culturas como un espacio educativo
que favorezca nuevos aprendizajes por la apertura y cambio de actitudes del alumnado. En definitiva,
se trata de favorecer y fomentar todas las potencialidades del alumnado para que pueda abordar
positivamente sus responsabilidades en esta sociedad, que se plantea como meta el pluralismo
linguistico y cultural.

Ya hemos citado el hecho de que muchas de las propuestas relacionadas con este proyecto tienen su
origen en el area de la ensefianza de las lenguas extranjeras, esto hace que para muchos este
proyecto forme parte de una propuesta mas global de ensefianza de lenguas (como paso previo para la
ensefianza precoz de una lengua extranjera o sensibilizacion ante la de mas de dos lenguas en la
Educacion Primaria). Pero esto no tiene nada que ver con lo que se pretende con este proyecto, no es
una sensibilizacién para iniciar los procesos de ensefianza de las lenguas, sino se trata de introducir
unos nuevos contenidos dentro del curriculum. Es una manera distinta de abordar la ensefianza de
todas las &reas curriculares. La diversidad linglistica y cultural plantea nuevos retos y se les tiene que
dar respuesta, en linea con las propuestas de la ensefianza intercultural. El proyecto EVALNG-JALING
se plantea la lengua como globalidad, como medio de comunicacién, regulador de las acciones de los
demas y de las propias y estructurador del conocimiento humano. Por tanto, la lengua no queda
encerrada en si misma, sino que es la puerta que abre a la compresion del mundo. En esta perspectiva
se propone al alumnado la necesidad de abrirse a la realidad para comprenderla, lo que se quiere decir
con EVLANG-JALING, “Abrirse a las lenguas y las culturas”.

Estos contenidos afectan principalmente las concepciones de la realidad presentes en cada lengua y
cultura, también se relacionan con la capacidad de reflexionar sobre las lenguas. Los humanos
desarrollamos multiples estrategias para comunicarnos con los demas. El nifio pequefio se adentra en
las lenguas (cualquier lengua) y va explorando sus posibilidades con el animo de aprender. Su actitud
de apertura es la clave para que se pongan en marcha todos los recursos para aprender. "Abrirse a las
lenguas y las culturas" para descubrir a los demas, al OTRO, estd en la base de todo el proyecto
EVLANG-JALING. EIl estudio de los hechos lingiiisticos es la puerta que abre la mente de nuestros
estudiantes a los conocimientos de otras maneras de relacionarse con el mundo. Las actitudes
positivas que le motivan para descubrir otras realidades, tan presentes en los primeros niveles del
aprendizaje, se vuelven a poner en ejercicio y hacen que nuestro alumnado responda positivamente al
reto de interpretar de otras maneras su realidad. Este proceso fomenta las actitudes de tolerancia y
respeto hacia todo lo que viene de los demas, pero también da nuevo valor e interés a las propias
construcciones de su cultura, porque drirse a los demés es reconocer y valorar lo que es méas propio

de cada cual.



De esta manera se cierra el proceso de revision seguido por la didactica de la lengua en cuanto a los
contenidos que organizan los curricula y programas de la ensefianza del area. Hasta bien entrada la
segunda mitad del siglo xx, la ensefianza de la lengua, en nuestro pais (y muchos otros) priorizaba casi
exclusivamente los contenidos conceptuales, representados por los estudios gramaticales, como eje
estructurador de los programas ce lengua. Posteriormente, en los afios ochenta, y especialmente en el
momento de la reforma, la LOGSE, el acento se puso en los procedimientos. En este cambio tuvieron
un papel muy importante las propuestas elaboradas por los docentes de lenguas extranjeras. El
desplazamiento hacia los procedimientos viene motivado en parte por el interés por considerar la
lengua en su funcionamiento real. De hecho muchas de las propuestas de la corriente language
awareness tienen como objetivo principal los procedimientos, en especial el papel dado a la funcion
metalingUistica del lenguaje.

Todo este proceso supone un cambio importante en la concepcion de lo que es ensefiar lengua, pero,
con todo, ambos tipos de contenidos representan sélo una parte de lo que es la lengua, a1 forma. Y
tanto en lo que respecta a uno de ellos como en el otro se parte de la idea de que las formas
representan lo fundamental de la lengua, lo fundamental y de alguna manera lo mas neutro3. Se tiene
la idea de que con ello se estd yendo al ndcleo, dando un papel secundario al uso de la lengua. Pero el
aprendizaje de la lengua no puede limitarse a las formas, se tiene que atender al contexto en el que
esas formas se utilizan y las finalidades pretendidas en su uso, porque la lengua se define en su uso
para hacer cosas. Ademas, vivimos en una época de importantes cambios sociales que
inevitablemente originan cambios en el uso del lenguaje: la ensefianza de lenguas (maternas, primeras,
segundas o extranjeras) no puede realizarse al margen de su uso y de las consecuencias que tiene en
su ensefianza.

Pero lo que se esta proponiendo no se puede interpretar en la linea activista del aforismo "a hablar y
escribir se aprende hablando y escribiendo”. EI mero hecho de usar una lengua no necesariamente
aporta conocimientos acerca de su uso. Se tiene que reconocer que uno no es siempre consciente de
como usa el lenguaje ni de como este uso es interpretado con frecuencia el interés por la comunicacién
dificulta enormemente la posibilidad de descentramiento sobre la lengua. Este Ultimo aspecto es de
vital importancia en entornos multiculturales y multiétnicos puesto que la relaciéon lengua-cultura no es
univoca, y la discrepancia entre diferentes grupos culturales puede comportar interpretaciones
divergentes y malentendidos. Si queremos que el alumnado sea eficaz en la apertura a otras lenguas y
culturas tendremos que romper la barrera de los prejuicios que sobre la lengua crea nuestra sociedad.

Hay otro aspecto que conviene tener en cuenta al plantearnos la focalizacion sobre el uso de la lengua
en su ensefianza: el ser instumento basico en la regulacién de las propias acciones y las de los
demas. Es evidente que aprender lengua es una parte del aprender a hacer y el aprender a ser. Los
humanos aprenden la lengua haciendo cosas con ella: preguntando, pidiendo, respondiendo,

admirando, en definitiva comunicandose con los deméas para construirse como persona. Por eso este

% Piénsese que en muchas de las propuestas tedricas lingiisticas, por ejemplo las de Chomsky, la actuacion, el
uso, se considera como algo que no se tiene que considerar en una buena teoria lingtistica.



marco supone la superacion de los planteamiento parciales centrados en las formas y se busca un
marco mas global que tiene encuentra la construccion cultural de la persona.

De entre los muchos elementos que definen esta vision global de la lengua, el proyecto EVALNG-
JALING se plantea abordar uno de los nucleares, de los que mas influyen en los resultados del
aprendizaje: las actitudes y valores, desarrollar los positivos y el cambio de los negativos. Lo que se
hace en el proyecto EVALNG-JALING es reconocer el peso que las actitudes y valores tienen como
contenido de ensefianza, no soélo del area linglistica, de todas las lenguas, sino de todo el curriculum.
Se ha pasado asi de estar pendiente de las formas a tomar como eje de las actividades docentes las
actitudes. Con este cambio se reconoce el papel y funcion que cumple la cultura en los procesos de
ensefianza y aprendizaje de la lengua y, en general, de cualquier aprendizaje. Se constituye asi como
un proyecto interdisciplinar o un eje transversal que tiene que formar parte del proyecto de centro.

El proyecto EVALNG-JALING tiene evidentemente una base tedrica que le da soporte, pero ademas,
se concreta en la elaboracion de unos materiales didacticos organizados para facilitar el cambio de las
actitudes. Estos materiales buscan la dinamizacion de las practicas educativas y la organizacion del
centro. Su peculiaridad esta en la presentacion de producciones linguisticas de distintas lenguas en
cada uno de los materiales para que el alumnado construya sus conocimientos y se dé cuenta de como
las distintas lenguas contribuyen a facilitarles nuevos contenidos.

De esta manera las podra valorar positivamente como ayudas a su aprendizaje, y como puertas abierta
a otros aprendizajes (el afio 2001, afio europeo de las lenguas, se plantea precisamente con este
eslogan). La apertura a la diversidad linguistica (que desarrolla las actitudes positivas) facilita el
dominio de les habilidades (aptitudes) necesarias para el aprendizaje de las lenguas. Este aprendizaje,
ademas, es la puerta abierta para una mejor acogida del OTRO con todo lo que supone una tal
predisposicion hacia los demas. Aprender no es soélo conocer contenidos, las habilidades del
aprendizaje nos facilitan la comprension de los demas.

Antes se hablaba de como tratar la diversidad como algo raro y nuevo que se tenia que introducir en
las preocupaciones de los docentes, pues la diversidad era la excepcion. Ahora la situacion es
practicamente la opuesta: la diversidad es lo mas comin en nuestra sociedad, lo raro y excepcional es
la uniformidad (se podria decir que ésta no existe realmente). Si esto es asi, el profesorado tiene que
articular recursos educativos para facilitar la conciencia de esta realidad y como tratarla para dar al
alumnado todas las posibilidades para desarrollarse como ciudadano activo de nuestra sociedad.

Justamente esta perspectiva social del aprendizaje de la lengua es uno de los aspectos importantes
gque se tiene en cuenta con el planteamiento del proyecto EVLANG-JALING: No se puede olvidar que
esta conciencia de los hechos lingliisticos no se puede aislar del reconocimiento del poder y del control
que se ejerce a través del lenguaje, y de la compleja relacién existente entre lengua y cultura. Lo que
supone, claramente, que la apertura a las distintas lenguas estd dando al alumnado instrumentos para
mejor regular sus acciones individuales y sociales. Esta conciencia so6lo se puede dar si el alumnado
toma cierta distancia respecto a los usos mas cotidianos de la lengua.

Esta situacién se sitla en el nlcleo de los aprendizajes lingliisticos del area de lengua y los que son

comunes a todas las areas curriculares. El aprendiz monolinglie tiene muchos problemas para



distanciarse de la lengua que utiliza. La posibilidad de tener conciencia linguistica cuando la lengua se
utiliza para “hacer cosas” no es facil es algo complejo. Prestar atencion a como usa la lengua va mucho
mas alla de reflexionar sobre sus aspectos formales (morfologia, sintaxis, fonética,...), implica percibir,
reconocer y entender aquellos aspectos linglisticos, discursivos, sociales y culturales que entran en
juego al usar la lengua. Esto es lo que se plantea al alumnado en el proyecto EVALNG-JALING la
percepciéon y comparaciéon de producciones textuales de distintas lenguas facilita este acceso al hecho
linglistico.

Pongamos un ejemplo para que se tenga una imagen mas clara de lo que supone este planteamiento.
¢Cuantas veces no hemos introducido e el aula el tema del género gramatical, con la sensacion de
que el tema no tenia ningun sentido para los alumnos? Lo mismo sucede si se trata de una lengua
extranjera. El alumnado tiene la opinion de que sexo y género van unidos y que, de alguna manera el
género es constante en todas las lenguas. Analizar el género en otras lenguas permite al alumno tomar
distancia respecto al funcionamiento linglistico de su lengua y, de paso, cuestionarlo para entender
mejor la nocion gramatical del género. Esto es lo que se propone en una de las unidades didacticas del
proyecto. La arbitrariedad del género se manifiesta plenamente cuando se observa como el género
varia segun la lengua. EI mecanismo comparativo permite a los alumnos constatar que el género de un
sustantivo no forma parte integrante del objeto y que las relaciones que se establecen entre el mundo
extra-lingistico y la lengua son a menudo arbitrarias. Ademas, todo el trabajo de reflexién sobre este
tema constituye también una ocasion para reforzar la capacidad del alumno para identificar el género
de un sustantivo y reconocer el determinante en el grupo nominal. De esta manera se evitan los largos
discursos con los que se quiere suplir lo que el alumnado puede elaborar por si sélo. La propuesta de
este trabajo aparece en la unidad “Frutas y legumbres” elaborada por el grupo COROME suizo y forma
parte de los materiales elaborados para el proyecto europeo.

El equipo redactor plantea asi su propuesta:

“Esta actividad estd compuesta por varias fases (I, I, lll, IV) que proponen una progresion en la

reflexion; cada una de ellas, con la excepcion de la fase de preparacion (I), dura aproximadamente 40-

50 minutos y responde a objetivos especificos distintos.

?? La fase | de preparacion introduce a los alumnos en la actividad, y permite obtener sus
representaciones sobre las lenguas y compartir sus conocimientos lingiisticos.

?? La fase Il invita a los alumnos a realizar un trabajo de comparacién e identificacion de las 4 lenguas
romances; la observacion de 4 nombres de frutas en estas 4 lenguas permite al alumno trabajar la

nocién del género (distinguir entre palabras masculinas y femeninas) e identificar los elementos

(UE COMPOTTET el grupo TTormat:
?? La fase lll confronta a los alumnos al examen de &s palabras que cambian de género segun la

lengua. Los alumnos aprenden asi el caracter arbitrario del género.

?7? La fase IV est4 dedicada a la sintesis de los distintos aprendizajes adquiridos a lo largo de las tres
primeras fases. Un debate permite situar en perspectiva los conocimientos adquiridos, y los

alumnos anotan lo aprendido en una hoja para guardar constancia de los distintos descubrimientos.




Los materiales se presentan al alumnado como una propuesta de investigacion que tienen que realizar.

Se trata de que el alumnado se enfrente a producciones lingiisticas y tenga que sacar sus

conclusiones.

En la primera fase se les presenta una fruta que tiene el mismo género en cuatro lenguas romances,

por ejemplo la nuez.

francés
portugués

italiano

espafiol

a noix
ano

a NocCe|

lalile

anuez

Esto se presenta por escrito y oralmente, si en la clase hay hablantes de estas lenguas o con

grabacion.

Después la comparacién de hace de una manera mas amplia

Francés
Portugués
Italiano

Egafid

una

Masculino Femenino
lecitron leradis lapera la cereza
olimao orabanete apéra acaga
il imone il ravandlo lapera laciliegia
el limoén d rdbano lapera lacereza

Después de este paso se procede a introducir un obstaculo cognitivo con la presentacion de palabras

que tienen distinto género en las distintas lenguas:

MASCULINO FEMININO
Francés lecitron lapoire
leradis lacerise
le ch0u| | Iatomate|
Portugués oliméo apéra
0 rabanete acerga
otomate| | acouve|
Itdiano il limone lapera
il ravandlo laciliegia
il cavolo|
il pomodoro|
Espariol d limon lapera
d rédbano lacereza
e tomate| | la col |

Se acaba el proceso con la fase de sintesis del proceso de construccién del conocimiento en el que el

alumnado tiene que resumir los distintos aspectos que se han planteado en las fases anteriores

4. M Escucha atentamente las frases grabadasen la cinta.




Intenta reconocer qué lenguas hablan estas per sonas.

Coloca una cruz en la casilla correspondiente

Lengual:

? espaniol
? francés
? portugués

Lengua2:

? aleman
? egpaniol
? italiano

Lengua 3:

? demén
? espaniol
? portugués

Lengua4.

? aleman
? espaniol
? portugués

Lenguab:

? italiano
? inglés
? portugués

Como se puede ver estas actividades relacionan la conciencia lingiiistica con el dominio de las
lenguas, en una especie de proceso que iria des de la percepcion mas externa de las caracteristicas de
las lenguas a su uso para crear cultura. Podemos tomar como referencia la propuesta de Van Lier
quien sefiala que en la ruta a seguir para llegar a dominar una lengua la conciencia supondria la
primera de las etapas interconectadas que él supone como integrantes del proceso de aprendizaje
linguistico que el denomina como la triple A: Conciencia®, Autonomia y Autenticidad. La etapa de la
Conciencia, la que con mas propiedad se relaciona con el proyecto EVLANGJALING, seria la de la
exposicion a la lengua y vendria determinada por la receptividad (percibir y prestar atencién) con la
transformacion de todos esos elementos en input lingliistico capaz de generar aprendizaje. En este
caso, el input no se especializa en el aprendizaje de una sola lengua, sino que al comparar distintas
lenguas se estan generando habilidades necesarias para enfrentarse a la diversidad linguistica y
cultural en la que vive el alumnado de nuestros centros. Se trata de un aprendizaje para generar
actitudes y motivacion para la investigacion y basqueda de sentido e intercomprension de producciones
de lenguas desconocidas. A la vez, se tiene que reconocer que estos aprendizajes dan una nueva

dimension en el aprendizaje de la propia lengua. Las posteriores etapas de Autonomia y Autenticidad

“Van Lier habla de la triple A pues en inglés el primer término es "awareness".



desarrollan procesos cognitivos: comprender (ser capaz de explicar) y prestar atencion (desarrollar
conocimientos intuitivos), claramente relacionados con las estrategias de aprender a aprender. En la
ultima fase del proceso, ademas se ve una mayor relacion con el proyecto EVALNG-JALING pues en él
se busca que el alumnado desarrolle las actitudes positivas hacia todas las lenguas y culturas y que,
apoyandose en estos aprendizajes, ejercite 'y mejore las aptitudes metalingliisticas 'y
metacomunicativas comunes a las distintas lenguas. Esto se puede ver en determinadas actividades en
las que se fomenta la implicacién del alumnado con las situaciones y los personajes que presentan los
distintos materiales. Por ejemplo puede verse en una de las actividades de uno de los materiales
concebidos para iniciar el proceso de descubrimiento de la diversidad Iingul’sticas. Los nifios facilmente
se pueden sentir identificados con el personaje, Chaska, y asi vivenciar sus propias experiencias en el

campo de las lenguas y de las culturas.

> “De la lengua del alumnado... a las lenguas del mundo. Médulo de descubrimiento Material elaborado por el
grupo LIDILEM de Grenoble con la ayuda del grupo suizo y el de Paris para alguna de las sesiones.



@ me llamo Chaska. Con mis padres hablo quechua

y con mis hermanos y hermanas, 0 en laescuela, a
menudo también hablo espafiol. Cuando voy avisitar a
mi abuelo, me hablaen aymara, y le entiendo, perole

contesto en quechua o en espafiol. En la escuda
gorendo aleer y aescribir en quechuay en espafiol,
, pero mi compafiero Siwar, en la escuela, aprende a leer
- y aecribir en aymaray en espafiol. En e mercado, he

oido hablar inglés, francés y japonés a personas que
estan de vacaciones, pero yo no hablo esaslenguas.

Enlascales, he visto escrito € inglés en anuncios

publicitarios.

2. Anota ahoralas lenguas que hablas, que entiendes, que has escuchado y que has visto estritas. A continuacion,
colorealasfrases ddl con € color correspondiente respetando € codigo de colores que has descubierto con
Chaska

Mi biografia linguistica

ﬂs)l engua(s) quehablo:| \

/ \ [La(s) lengua(s) queno habloperoentiendo]
Escribe aqui tu

nombre:

[La(s) lengua(s) queno habloperohe oido;|

[La(s) lengua(s) queno habloperohevisto escrita(s):

Estas actividades, por tanto, buscan incidir en las representaciones que los alumnos se hacen de lo
que es una lengua y de lo que representa su uso pues, insistamos, se parte de la idea que estas

actitudes tienen un papel esencial en el desarrollo de las habilidades para usar la lengua. Dicho de otro

modo, se quiere promover la apertura a la diversidad linglistica (actitudes) como medio que facilite el
dominio de las habilidades (aptitudes) necesarias para el aprendizaje de las lenguas. Citando

literalmente lo que se dijo en la demanda inicial del proyecto, se espera:




& en cuanto a alumnos concretos:
?? el desarrollo de las representaciones y actitudes positivas ante la diversidad linglistica y
cultural, para un mayor aprendizaje de las lenguas.
?? el desarrollo de las aptitudes de orden linglistico y metacognitivo que facilitan el acceso al
dominio de las lenguas (maternales, segundas lenguas y lenguas extranjeras).
&esen cuanto a la evoluciéon de las sociedades, una contribucién en el combate contra el etnocentrismo

mediante el fomento del pluralismo lingistico y cultural.

Actividades de ensefianzay aprendizaje de ladiversidad linguistica
y cultural

Las unidades didacticas elaboradas en el proyecto EVLANG han tenido mayoritariamente una
estructura que facilita la implantacion de una metodologia de tipo socioconstructivista. Para exponer el
tipo de actividades que se han aplicado en los distintos centros, utilizaremos las fases de dicho acceso
didactico: 1) Situacién inicial o de entronque, 2) situacién problematica y de experimentacion, en la
que precisaremos 3) determinados procedimientos linguisticos, y finalmente 4) la fase de sintesis y

evaluacion global de la unidad.

Actividades de entronque de la diversidad lingiisticay cultural

Es importante que ya desde el principio de la aplicacion de las unidades didacticas, el alumnado sea
consciente de las posibilidades que tiene a su alrededor respecto a la diversidad lingiistica y cultural.
Es muy importante En el camino de su casa a la escuela puede encontrar cantidades ingentes de
pluralidad lingtistica. Una de las formulas mas sencillas es proponerles un juego como éste: ¢ quién es
capaz de encontrar la etiqueta con mas lenguas?. O proponerles una investigacion sobre las lenguas
que conocen las personas del pueblo o del barrio. Una pequefia encuesta en la que el alumnado pueda
hablar con personas mayores sobre las experiencias de las lenguas que han vivido. Se pueden
aprender de personas que emigraron en los afios cincuenta 0 que entraron en contacto con visitantes
de otros lugares.

Todas estas actividades tienen como eje la misma preocupacion: hacer que el alumnado se dé cuenta
de la diversidad lingiistica y cultural que tay a su alrededor. Hacer que el alumnado vaya probando
nuevas estrategias para interpretar los datos que le van llegando a través de las distintas lenguas y
culturas.

En todo inicio de actividad se tendra especial atencién en ofrecer al alumnado un contexto que facilite
la toma de conciencia del aspecto que se va a elaborar. Se trata simplemente de proponer actividades
que favorezcan la focalizacién de la atencién del alumnado sobre las semejanzas y diferencias que se
pueden observar entre las lenguas. En los materiales podemos encontrar propuestas concretas de

como ayudar al alumnado a prepararse para iniciar las actividades, pero se pueden realizar



actividades de negociacion de los objetivos y de anticipacion de lo que se va a realizar como
complemento de lo que se propone en los materiales del EVLANG.

Imaginémonos la primera actividad de una de las unidades didacticas: se trata de la que introduce el
concepto de familia de lenguas utilizando la numeracion de los ocho primeros nimeros en distintas
lenguas europeas. Como situacion desencadenante se ofrece al alumnado el titulo de la unidad como
si se tratara de un mensaje secreto que se tiene que identificar e interpretar. El profesorado, para
negociar los objetivos puede iniciar el proceso de la actividad pidiendo que previamente digan de qué
se pude tratar la unidad si saben que se trata de un tesoro de nuestra sociedad. Iniciar el proceso con
esta frase en portugués sirve de interruptor que abre las mentes del alumnado a imaginarse
posibilidades que el maestro o maestra tienen que activar para que empiecen a utilizar los
conocimientos previos que tienen sobre el tema de las lenguas y, mas en concreto, las semejanzas y

diferencias que se dan entre ellas.

duas,

guatro mil

linguas.

trés ... Uma,

Hasta aqui hemos hablado de situaciones iniciales en las que el eje de la reflexion se centra en los
elementos escritos. Pero también se puede proponer que reflexionen sobre elementos orales de
distintas lenguas. Por ejemplo: la unidad didactica que lleva por titulo: "Feliz aniversario”, ofrece una
situacion inicial que plantea al alumnado las dificultades para relacionar sonidos y escrituras (grafias)
en distintas lenguas. Se trata de que oigan la felicitacion del cumpleafios en varias lenguas (con la
posibilidad de que, si en la clase hay algin alumno o alumna aléglota -que hable una lengua distinta de
las que se hablan o ensefian en el centro-, pueda afiadirse al conjunto de felicitaciones-. Mientras
escuchan estas frases de felicitacion tienen que intentar saber cuantas palabras se pronuncian en cada
una de las lenguas y como lo escribirian para intentar recordar lo que dicen. Esto se puede observar en
una de las propuestas en la que se solicita que el alumnado escriba lo que cree entender de una

grabacion. Después comparara su escritura con la escritura real de esos mensajes

Lenguas Escriturasreales

Portugués Fdiz aniversario




Inglés (americano) Happy Birthday

Aleman Alles Gute zum Geburstag
Polaco Najlepsze zyczenia urodzinowe
Arabe

UTC VPRND U
Chino EE&%

Estd claro que no es facil establecer la relacion entre los sonidos y sus posibles representaciones
grdficas, y que los ejercicios de esta unidad van a plantear al alumnado la necesidad de revisar sus
concepciones sobre la relaciéon entre las grafias y los sonidos y, en consecuencia, la revision de lo que
ellos piensan de la escritura en castellano (ejemplo evidente de como determinados conocimientos

sobre la propia lengua sélo se pueden producir si se aprende comparando distintas lenguas y culturas).

Situaciones problematicas y de investigacion

Este es el ndcleo de la actividad y donde el profesorado tiene que poner en marcha todas sus dotes de
buen comunicador y gestor del aula para lograr un eficaz aprendizaje. Los materiales del proyecto
contemplan muy diversas situaciones para provocar la reflexion del alumnado. Por ejemplo: Podemos

haber mostrado al alumnado esta ficha:

Y se les puede preguntar perfectamente a qué hace referencia. A buen seguro que cualquier persona

DOMINGO

respondera que se trata de un dia de la semana. Pero si le preguntamos en qué lengua esta escrito, la

* |

respuesta sera posiblemente en castellano, Pero si, a partir de la introduccion de un obstaculo
cognoscitivo, le hacemos ver que la serie en la que se encuentra esta palabra no es "lunes, martes..."
sino Secundafeira, Terca-feira..." Con esto, ahora se tiene que reflexionar mas sobre la estructura de

los dias A~ I~ cnmana v nn en nundna rnenandan tan glegremente: Asi se logra que el alumnado ponga

en dud ’ , a forma ¢ Dr eso
se le g : m1 2 organiz: na en
| ki 6a FEIRA

4a FEIRA naw oy

-,

-

DONNERSTAG| [ [uiadll
MARTEDI TPITH




Esta unidad tiene elementos muy interesantes en cuanto a que, ademas de los elementos de relacion
de la lengua escrita (lenguas que se escriben de derecha a izquierda y aquellas que lo haces de
izquierda a derecha), también se puede reflexionar sobre las distintas maneras de organizar los dias de
la semana, a partir de los planetas o dioses antiguos o0 contando. La presencia de nombres que se
repiten... La relatividad de la lengua, aqui se une a los aspectos culturales.

Este material, si el profesorado no se cierra a las aportaciones personales del alumnado tiene la virtud
de ofrecer al alumnado la posibilidad de reflexionar e intercambiar experiencias entre ellos. Ademas,
ofrece también un campo abierto a la rotura de los estereotipos sobre los emigrantes. Una maestra nos
explicaba cémo al introducir este material, un nifio que hasta aquellos momentos era muy poco
valorado resulto ser el eje del dia. Todos estan metidos en solucionar a qué dia de la semana se refiere
cada una de las tarjetas. La profesora confiesa que ella no sabe qué significan determinados signos.
De pronto alguien dice: "Sefio, esto el 'Moja" (por Mohamed) lo sabe". La expresiéon de alegria dio paso
a pedirle qué significaba cada palabra, qué dias eran los festivos y mil preguntas que les fueron
viniendo a la mente. En otra escuela la maestra se queria retirar del proyecto, pero la reaccion positiva
de una alumna arabe que, ademas, acab6 escribiendo con letras arabes los nombres de cada uno de
sus compafieros y compafieras, le hizo ver que podia ser una puerta abierta al cambio de actitudes y
un camino hacia la consolidacion de otra manera de ver la realidad social.

Como se puede ver, no se trata de realizar actividades mas o menos atractivas, si queremos cambiar
las actitudes ante las lenguas, las propuestas han de llevar al alumnado a cuestionarse lo que saben y
desconocen sobre las lenguas y las culturas para poder percibir las inadecuaciones y proceder a
aprender. La introduccion de obstaculos cognoscitivos que les hagan poner en duda lo que saben son
esenciales en el proyecto EVLANG-JALING. Estos obstaculos se pueden presentar de muchas
maneras y estar relacionados con mudiltiples niveles de la lengua. Su funcién es la de presentar una
clara alternativa a la tentacién de la explicacion como recursos basico para fomentar los aprendizajes,
lo que puede y tiene que realizar el alumnado hay que ptenciar que lo realice, el papel del profesorado

es el de simple animador y facilitador de esa actividad, nunca el agente principal.

3.3. Procedimientos linguisticos y diversidad.

En el apartado 2 se ha presentado aspectos concretos de la programacién (curriculum) que tiene en el
apartado de los procedimientos uno de los puntos clave (sin dejar de reconocer que el eje se sitla en el
apartado de las actitudes, valores y normas). Estos contenidos son una parte importante de los
elementos que se tienen que atender en el disefio de las actividades de ensefianza y aprendizaje
centradas en la diversidad linglistica y cultural. Por eso es interesante detallar algunos aspectos
relacionados con ellos.

El nicleo central de los procedimientos, tal como se ha podido observar en los apartados anteriores lo
representan las distintas estrategias que el alumnado tiene que desarrollar para identificar lo que es
semejante y diferente de las producciones realizadas en las distintas lenguas. Otro grupo importante se

sitia en el campo de las estrategias para la intercomprension. Justamente en este campo aparece el



conocimiento y uso de los recursos de creaciéon del vocabulario, uno de medios de mejora del dominio
de una lengua. Si aprovechamos las propuestas de los materiales con la diversidad linglistica,
podemos introducir al alumnado el campo de este tipo de estrategias de una manera muy diversificada.
Por ejemplo, se puede animar al alumnado a realizar las actividades que se han desarrollado alrededor
de un cuento popular en un CDRom que permite el trabajo individual o por parejas. Se trata de
Caperucita habla seis lenguas. El alumnado puede realizar los ejercicios que se le proponen en seis
lenguas romanicas distintas (castellano, catalan, gallego, aranés, francés e italiano). Es interesante ver
como van aprendiendo contenidos concretos sobre las lenguas romanicas a la vez que desarrollan sus
habilidades para comprender lenguas que, aunque pertenecientes a la misma familia lingiistica
presentan dificultades importantes de comprension.

Situada también en el campo de la creacion del vocabulario hay una parte de las actividades de otra
unidad que se relaciona muy directamente con el desarrollo de las actitudes positivas respecto a la
valoracion de las lenguas. Se trata de la unidad El ladron de palabras. En esta unidad se presenta un
cuento en el que hay un personaje que roba palabras. Los hablantes de esa lengua, en nuestro caso el
castellano, ante la evidente posibilidad de perder esa lengua deciden hallar soluciones. Se reunen y

cada cudl propone lo que le parece mas positivo.



Elvira, que era una mujer decidida, empez6 a hablar sin pedir permiso y
propuso inventar nuevos nombres para las cosas cada vez que se perdiese
alguno.

-Si perdemos el nombre de la “guitarra”, podremos decirle “tarimba”,
¢quién querra robarnos un nombre asi?”.

-Yo no estoy de acuerdo- dijo Ernesto. -¢;,Quién dira como se llama cada
cosa? ¢Quién decidira como llamarlas? Yo propongo que busquemos otras
formas de nombrar las mismas cosas y las usemos en el lugar de los nombres
gue hemos perdido.

Jordi hizo otra propuesta:

-Yo puedo prestarles los nombres de mi pueblo. Para nombrar ese color,

decimos maragda. En cuanto al pajaro... nosotros kb decimos rossinyol. Para

poder distinguir entre el dia y la
\ i = noche, podemos decir llum vy
b B ! 7
(‘l'_ﬂ feie .| .| foscor.
‘1 iy - g i L
\ = [ I ()
A 3 I.EI_—“;_ i | 1T —t—r ) 3
Ly A bl B ) Miguel queria proponerles
k i ) fi L
g £ L o b 11 R TR -
/‘1, A S - L algo:
I f o N -Yo 0s propongo que

busquemos palabras por todos
los rincones de nuestra tierra, por los valles y las montafas, por los rios y cerca
del mar, por las ciudades, los pueblos, las aldeas y los caserios. Que su gente
nos diga como llaman a las luciérnagas y a los bichitos, a los crateres y a los
tulipanes. De este modo, cuando una palabra desaparezca, siempre podremos
usar otra que quiera decir lo mismo y que sea muy nuestra. Cuando nos
robaron el sendero, le dijimos veredas y todavia nos queda caminito. ¢Por qué

no podriamos seguir asi?”
(Los dibujos han sido redlizados por dumnos de la escuda Bori Fontesta de Baddona,)
(Este cuento forma parte dd materia creado por @ colectivo GRUP D’ESTUDI DE LLENGUES

AMENACADES (GELA), de la Universitat de Barcelona, dentro del proyecto. CARPETA DE
LA DIVERSTAT LINGUISTICA, subvencionado por la Comunidad Europea.)




Propuesta 2: Palabras y expresiones sinGnimas

25 La propuesta de Ernesto es buscar otras formas para llamar a las cosas a
las que el ladron les ha robado el nombre. ¢Como llamariais a las siguientes
cosas? Escoged la palabra adecuada.

amlgo ..................... danza - enemigo - amor - gusta rechazo -
sendero ...l poema - caricia - cine alaba - complice -
agrada y B o .
cancién compafero - historia - narracion
cuento L.
. periédico - revista - sol - camino puente -
baille
diario marcha programa gol

Propuesta 4: Las variedades de una misma lengua

Miguel, en cambio, propone buscar palabras diferentes para las que han
desaparecido, preguntandole a la gente que habla de otra forma, aunque en la
misma lengua. ¢Sabias que “melocotén” se dice “durazno” en América y que
“patata” se dice “papa” en el sur de Espafia?

Lee la siguiente noticia y completa el cuadro.

VIAJAR EN BUENOSAIRES
Laciudad de Buenos Airesesuna de van repletos de gente y pintados con

las mas grandes del mundo. Esta llena
de autos que van y vienen por sus
callesy avenidas. Ademas, existe el
transporte publico: sobrelascalles,
hay colectivos detodos los colores que

mucho arte; debajodelatierra, e
subte, medio de transporte muy
utilizado en aquella ciudad porque
permiteir deun lado aotro, evitando
el trafico.

Busca en el texto las palabras que significan lo mismo que:

autobus




Los ejercicios que se proponen van insistiendo en los recursos que cada personaje da para solucionar el
problema. Las alternativas que pueden presentar los alumnos y alumnas pueden ayudarnos a plantear
de una manera mas global los distintos recursos expresivos de una lengua. Como se ve, el contraste
entre lenguas o variedades linglisticas es un extraordinario recurso para reconocer las caracteristicas y
peculiaridades de la propia lengua.

Retomemos el caso de las familias linglisticas para proponer otro ejemplo. Muchas veces el alumnado
cree que las relaciones entre lenguas simplemente se producen por la mayor proximidad geografica pero
que no hay nada en las lenguas que muestre ese “parentesco” entre lenguas. La unidad didactica ‘1, 2,
3... 4000 lenguas” es un buen ejemplo de cémo tratar y “explicar” las familias linguisticas, en este caso
tres de las grandes familias de la lenguas de Europa: la romanica, la anglogerméanica y la eslava.
Utilizando los nombres de las primeras cifras, se proponen las ocho primeras, se pide que el alumnado

proceda a clasificar las cartas en las que aparecen esos ocho hombres.

9

Como se puede ver, si se fijaran Unicamente en el nimero 3, con toda probabilidad podrian clasificar
estas dos lenguas en el mismo grupo, pero si empiezan a contrastar todas las palabras escritas en cada
una de las cartas, se daran cuenta de que no pueden hacerlo asi. Mas auln, la capacidad de reflexion le
lleva a realizar precisiones y a aportar aprendizajes hechos en otras situaciones escolares que dan
mucha viveza a la actividad escolar. Por ejemplo, en un centro alguien sugiri6 que el curso anterior
habian estudiado los romanos y que la familia de lenguas romanicas venia del latin. Otra nifia sugirié que

ella no veia porque tenian que proponerse tres familias de palabras, para ella todas eran una Unica



familia, pues se daban demasiadas coincidencias como para pensar que no hubiera nada entre ellas (en
este momento aparecid la propuesta del latin como lengua “madre” de todas esas lenguas, cosa
evidentemente errbnea pero que ayudd a avanzar en la reflexion) con lo que se acabé realizando la
propuesta de las lenguas indoeuropeas.

Lo que sucede en el aula son dos hechos: por un lado el alumnado aprende a aprender de las lenguas
pues se le esta proponiendo continuamente el adentrarse en ellas para sacar conclusiones; por otro, se
le estan ofreciendo mudltiples situaciones en las que las lenguas se le presentan como algo vivo y digno
de ser estimado y valorado. De aqui que se diga que el proyecto EVLANG-JALING busque favorecer las
actitudes positivas del alumnado para potenciar sus habilidades para el aprendizaje de las lenguas (y, a

través de ellas, de todo aprendizaje)

3.4. Fase de sintesis y evaluacion global.

El cierre de las actividades tiene que proponer la sintesis de las distintas adquisiciones, para que el
alumnado sea consciente de lo que esta aprendiendo. Ya se dijo al principio que en este tipo de
actividades se corre el peligro de una cierta banalizacion, actividades interesantes que se van
acumulando por el simple hecho de su buena acogida por parte del alumnado. Esta fase de sintesis se
puede presentar de muchas maneras. En las actividades que se han ido citando hasta este momento, la
sintesis supone el momento de reelaboracién de las aportaciones del alumnado.

En muchas de las actividades se da un ritmo que va de la reflexion personal al trabajo en grupo que
concluye con la puesta en comin, momento que se aprovecha para la elaboracién de las sintesis. Por
ejemplo en la unidad del “Feliz cumpleafios” la sintesis final se realiza a partir de la comparacion entre
las distintas escrituras de la frase que sirve para felicitar. Se propone que como cierre de la actividad se
haga una puesta en comun y debate entre los distintos grupos en el que se procurard que se pongan en
evidencia los siguientes aspectos (el texto pertenece a las observaciones redactadas para orientar al

profesorado que utiliza este material):

e#la nocién de escritura alfabética, es decir, una escritura que anota los

sonidos de la lengua, aunque no siempre sea asi (se podria hacer observarla
cuestion de las letras mudas)
zz.a nocién de un alfabeto comuin en pueblos diferentes (europeos), que se

descubrira viendo el origen comun (alfabeto latino, proveniente de los
romanos, y mas lejos todavia, el alfabeto griego). Este alfabeto presenta
diferencias segun les lenguas: se ha adaptado a las necesidades de las
diferentes lenguas (diacriticos, signos nuevos introducidos).

zzLanocién de un alfabeto no latino, que aparece gracias a la escritura arabe.




##s.a nocion de escritura no alfabética, atendiendo grosso modo las palabras 'y

no los sonidos.
Lo esencial es llegar a una clasificacién de las tres familias: familia del alfabeto
latino, en cuyo interior se pueden hacer subdivisiones en funciéon de los
diacriticos, familia relevante de un alfabetono latino (escritura arabe), familia de
las escrituras de las palabras (chino)

Otras veces se proponen actividades de cierre que recogiendo las conclusiones que se han ido
elaborando a lo largo de la unidad retomen elementos que estan en la base del trabajo exigido. Por
ejemplo, la sintesis final del CD-Rom ‘Caperucita habla seis lenguas” se va articulando en cada una de
las series de trabajos, sobre palabras o frases. Pero el cierre propiamente dicho se refiere a los
contenidos relacionados con la intercomprension: se propone que se pongan de acuerdo tres clases de
centros de diferentes comunidades linglisticas y que cada uno inicie su cuento en la lengua de su
comunidad. Se los intercambiardn y asi tendran tres cuentos en tres lenguas distintas que podran leer
todos ellos.

En esta misma linea se puede insertar la sintesis final de la unidad dedicada a las etiquetas. Esto es lo

gue se propone al profesorado:

La puesta en comln de los resultados de las investigaciones efectuadas por los
alumnos no va a redizarse a partir de los embalajes sino centrdndose en cada
lengua, una tras otra.

1. Invitar a cada grupo a exponer sus observaciones y sus descubrimientos.

2. Sintetizar las observaciones en la pizarra.

3. Encaminar a los alumnos hacia un balance oral més general para conocer sus
reacciones y sus impresiones ante las lenguas que hay en los embalajes. También
pueden anotarlas en su cuaderno "Eveil aux Iangues'JB
& Reacciones previstas: los alumnos no habian visto nunca que habia tantas lenguas
en una etiqueta / en definitiva son capaces de entender mas de lo que creian / a
menudo se preguntaban como se decia tal palabra en otras lenguas, etc...

Como cierre se propone:

- Redactar en distintas lenguas la lista de los ingredientes necesarios para realizar

una receta (ejemplo: lascrépes).

De alguna manera la sintesis se realiza con una doble perspectiva: la mas especifica del contraste entre
lenguas que corresponde a los elementos méas estrictamente linglisticos; y otra en la que la
comunicacion y las estrategias de comprension y valoracion se ponen de manifiesto. La sintesis tiene

que ir estructurando las estrategias mas globales del uso de las lenguas.

6 Se trata de un "portafolio” en el que el alumnado puede ir anotando sus descubrimientos sobre las distintas

lenguas con las que entra en contacto dentro y fuera del aula, se presenta en la primeras sesiones del proyecto
EVLANG



Actividades de evaluacidon

En este apartado se va a presentar como se puede reflexionar sobre las actividades escolares y cémo se
puede llevar a cabo una renovacion de los procesos educativos que tienen como objetivo educar a partir
de la diversidad linglistica y cultural. Ya se ha dicho varias veces que se tiene que evitar el peligro de
tratar superficialmente la problematica relacionada con este tema, ahora se trata de mostrar instrumentos
concretos que pueden ayudar a la reflexion comun del profesorado. Por regla general el profesorado es
muy consciente de lo que sucede en el aula, pero si se quiere poder compartir esas experiencias y ser
mas objetivos en esas valoraciones es importante que se escriba lo que se ve y que después se pueda
hablar de lo recogido en esos escritos.

En el proyecto EVLANG se utilizaron varios instrumentos que facilitaron la recogida de informacién y que
pueden servir al profesorado para esta labor de reflexion. Pero uno de los que se utilizé para implicar al
alumnado en el proceso de ensefianza y aprendizaje es "Mi Diario del Eveil aux Langues". Un portafolio
en el que alumnos y alumnas tenian que ir anotando los distintos aspectos que destacaban de sus
encuentros con las lenguas. Este portafolio les acompafia a lo largo de todo el curso y es una buena

sugerencia para la realizacién de otras actividades de aula.

A modo de conclusiéon

Como se puede ver, son muchos los materiales e instrumentos que se pueden utilizar para llevar a la
practica un tratamiento educativo de la diversidad linglistica y cultural. La aportacion mas clara de este
proyecto es que este planteamiento se concreta en unos materiales que le dan coherencia y rigor. La
aportacion mas clara de este proyecto es que este planteamiento se concreta en unos materiales que le
dan coherencia y rigor, por un lado, y que, por otro, no se restringe a la problematica de la emigracion
(aunque queda incluida), sino que atiende a los cambios que se producen por los intercambios que
favorece nuestra sociedad.

Como ya se ha dicho anteriormente este proyecto no se limita a la problematica de la ensefianza de la
lengua, aunque es su nucleo, pero a partir de los cambios producidos en el aprendizaje de la lengua se
favorece una manera distintas de abordar los distintos temas de las areas curriculares.

Ademas, la introduccion de las actividades de este proyecto rehuye tanto la tecnificacion que no tiene en
cuenta la viveza de las experiencias personales, como la superficialidad que s6lo se plantea la
realizacion de actividades mas o menos interesantes. De alguna manera, se puede decir que se dan los
presupuestos necesarios para que el tratamiento educativo de esta realidad sea coherente y en gran
medida innovador. Es de esperar que muchos de los lectores se sientan atraidos por estas propuestas e

intenten adherirse a los grupos que estan aplicando estos materiales y propuestas educativas.






