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Ce rapport présente les résultats d'une patie du travall d'évauation conduit au cours des deux
derniéres années du projet e qui a accompagné I'expéimentation du curricullum d activités
d évell aux langues dans prés de 130 dlasses des quatre pays concernés par ce digpositif.*

En effet I'équipe de chercheurs, partenares du projet, a résolument chois de chercher a
aticuler les deux approches évduaives «traditionndles» e a congu le digpostif
d évduation en deux volets complémentaires.

Dune pat, le vole quantitetif dont il va é&re question dans ce rapport, a pour objet de
chercher @ mesurer limpact du programme expé&imenta sur le développement, chez les
deves concernés, des compétences recherchées compardivement a un échantillon déeves
temoins

Le volet quditatif qui fat I'objet d'un autre rgpport, cherche lui, a décrire les moddités de
mise en oewre de ce programme dactivités dans les classes grace a un dispostif
dobservation dune vingtane de dasses expé&imentdes (observations directes  des
interactions maitre/ééves pour une méme séance du curriculum), du recuell des impressons
des ééves e des madtres (entretiens e quedtionnaires) e de I'andyse des productions
réalisées dans les classes (cahiers de bord des enseignants, journaux d €eves).

Dans un second temps, on cherchera a aticuler plus concrétement ces deux volets de
I'évduation en intégrant une patie du protocole quditatif, sous la forme dune typologie des
méitres, dans l'andyse quantitetive pour en mesurer I'éventudle efficacité différenciée sur les
compétences développées chez les déves. Ces andyses feront I'objet de publications
ultérieures.

! Ces pays sont les suivants: Espagne, France, Itdie et Suisse. Rappelons ici que le partenaire autrichien du
projet Sil a participé a I'expé&imentation des activités dans les classes, a conduit une opération d évauation
particuliere ace propos qui afait I’ objet d’ un rapport spécifique.
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PARTIE |
DESCRIPTIF DU DISPOSITIF D'EVALUATION
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[.1PROBLEMATIQUE ET METHODOLOGIE

Il sagit icd de présenter les options méhodologiques qui ont &é a la base de I'daboration du
digpostif d évdudtion décrit par la suite Ces choix méhodologiques e référent, de fagon
plus large, aux problématiques abordées par un ensemble de travaux rdatifs au concept
d efficacité a I'intérieur des systemes éducatifs (effets éablissementdeffets maitres, efficacité
des enseignants, efficacité de dispogtifs pédagogiques particuliers).

D'une facon générde la plupat des expé&rimentations pédagogiques reposent sur une méme
hypothése de base qui pourrat se résumer ans: le digpogtif didactique ou pédagogique
expé&rimenta est générdement congu pour développer des compétences particulieres chez les
déves, lesqueles compétences permettant, au find, d'amdiorer les acquistions scolaires
dans le domaine concerné.

Les concepteurs du curriculum dectivitts EVLANG ont pris la précaution de poser trés
clarement un corpus d hypothéses sur les effets atendus auprés des deves. C'est a patir de
I'andyse de cet ensemble d'hypotheses qu'a &é daboré le digpostif d'évauation dont nous
présentons ci-gpres le cadre méthodol ogique et | es différents éapes d anayse.

[.1.1 Lesquestions posées

Les atentes des concepteurs vis-vis des activités du programme EVLANG sont trés bien
décrites par I'ensemble des dix hypotheses qui fondent cette démarche didactique. On peut
regrouper ces effets attendus selon deux dimensions principaes:

- le développement de représentations et d'attitudes positives vis-a vis de
['ouverture a la diversité linguistique et culturelle d'une part et de la motivation pour
I'apprentissage des langues de | autre

- le développement d'aptitudes d'ordre métalinguistique, métacommunicatif
(capacités dobsarvation et de rasonnement) et cognitif facilitant I'acces a la maitrise des
langues, y compris a celle de la (ou des) langue(s) de I' école, maternelle(s) ou non

A patir de ce corpus d hypothéses il a donc fdlu chercher, dans un premier temps, comment
pouvait étre opéraionrdlisée I'évduaion de ces aptitudes et dtitudes chez les deves. Le
tableau ci-gprés présente sommarement le contenu de I'ensemble des épreuves qui ont éé
éaborées gpécidement pour ce fare (e qui sera présenté plus en déal par la suite) & sa
relation avec les différentes hypothéses correspondantes.

On remarquera cependant que trois des dix hypothéses ne sont pas «couvertes » par les outils
présentés. En effet I'hypothése 8 qui indique que les effets atendus aupres des déves ne
peuvent ére dtents «qua patir dun cetan degré de diversté des langues a propos
desquelles les activités Sexercent » n'aurait pu étre véritablement tetée que dans la mesure
ou pluseurs curricula dternatifs (comportant une plus ou moins grande diversté de langues
présentées aux déves) auraient pu ére expéimentés auprés de différents groupes d' ééves.
Compte tenu des déais trés courts entre la conception des activités e leur expé&imentation
dans les classes cette condition n'a pu ére remplie.
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OUTILSD'EVALUATION

REFERENCE AUX HYPOTHESES

INTITULE DESHYPOTHESES

1. |2 (3[4 |5 |6 |7.]18]9.[10
Test «Attitudes» 1. Des activités réguliéres du type éveil au langage a1’ école primaire sont
susceptibles de faire évoluer lesreprésentations et attitudes des @évesvis-
1. association de mots, différentiel sémantique & partir avisdeslangues et culturesdansle sensd’une ouverture plusgrande ace
dune écoute d' un énoncé en langue non familiere : X qui leur est non familier etd’un intér & plusgrand pour ladiversité.
dissociation personne/langue 2. Dansle contexte de dlasses formées d déves d' origines linguistiques et
culturelles diverses, ces activités sont susceptibles de contribuer a une
2. échdle dattitudes sur lamotivation a apprendre les X valorisation de chaque langue et culture aux yeux des ééves qui en sont
langues originaires comme a ceux des autres.
3. Cesactivités sont susceptibles d’ accr oitre chez les éléves le désir
3. question ouverte sur lamoativation a apprendre des X [X d’apprendre deslangues.
langues etrangeres 4. Ces activités sont susoeptiblesde diversifier I éventail deslanguesqueles
) . . . élévesdésirent apprendre. Ce désir peut, S les conditions sont offertes,
4. choix de marquage socid (collaboratif vs conflictud) de X - . Y . :
situsions de communication plurilingues entrainer un choix plus diversifié des langues gpprises par la suite.
Test «Aptitudes Méalinguistiques » 5. Ces activités sont susceptibles de favoriser le développement des capacités
d’ observation et deraisonnement métalinguistiques (et
1. discrimination et mémoire auditive: appariement de métacommunicatifs) des éléves a propos de langues familiéres ou non.
sons, de mots et de did ogues dans différentes langues non X 6. Ces activités sont susceptibles defavoriser chez leséléveslaprisede
familieres conscience et ledéveloppement dela maitrise de certaines démar ches
d’apprentissagelinguistique.
2. combinaison de morphémes dans une langue non X X 7. Ces activités sont susceptibles de contribuer ademeilleures
familiére (codage/décodage en numération chinoise) performances des ééveslorsdel’ensemble des apprentissages
linguistiques en coursou ultérieurs. Les ééves en ayant bénéficié possedent
3. déduction de régles morphosyntaxiques dans des X [ X une meilleure maitrise de leurs comportementslangagiers.
langues non familieres sur des structures smples (suffixe 8. Les objectifs correspondant aux hypothéses 1 a7 ne peuvent étre atteints
possessif+substantif en deux mots; production d’ une qu’apartir d'un certain degré de diversité deslangues a propos desquelles
phrase & partir detrois : ordre sujet/verbe différent) les activités s exer cent.
X | X 9. Pour peu que la démearche pédagogique employée donne & chaque déve
4. recomposition demotsapartir d’ une suite de mots I'occasion de simpliquer activemant, les effets cor respondants aux
homophones en langue de I'école (rébus) hypothéses 1 a 7 ne sont paslimités aux élévesles plus perfor mants.
Test en « Languedel'école » X 10. 1| et possible de concevair des supports didactiques tels que des maitres

1. Discriminetion visudlle

2. Structuration morphosyntaxique : accords sujet/verbe
3. LectureCompréhension : connecteursde temps. ..

4, Crédtion verbde, famille de mats, registres de langue

généralistesdel’enseignement primaire puissent les utiliser avec
suffisamment de profit pour que les hypothéses précédentes soient verifiées,
pour peu qu' une formation sensibilisation de base leur soit donnée.
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L’hypothese 10 dipulait que ces activités pouvaent ére conduites avec efficacité par des maitres
génédiges pour peu quune formation senghilisation de base leur soit donnée. L'ensemble des
maitres engagés dans |’ expé&imentation des activités dans leur classe a , en effet, regu une formation
axz légae and guun accompagnement plus ou moins formd au cours de la période
d expéimentation. On peut consdérer que S les autres hypothéses sont véifiées par le dispostif
d évauation mis en place, cdlavdidera, defait, cette hypothese.

Enfin, I'examen de I'hypothése 2, «dans le contexte de dasses formées d'édéves dorigines
linguistiques et culturdles diverses, ces activités sont susceptibles de contribuer a une vaorisgtion
de chague langue & culture aux yeux des ééves qui en sont originaires comme a ceux des autres»,
a éé reverste entierement au volet quantitatif notamment par le biais des entretiens avec les déves
e les ensaignants. Cependant on verra dans le chapitre 3 gu'une patie des épreuves des tests de
I'évduation quantitative a pu ére exploitée pour essyer, au moins en patie dgoporter un
éclairage a cette question.

|.1.2 Le cadre méthodologique de référence

D'une fagon généde, I'hypothese commune & toutes les expé&imentations ou innovations
pédagogiques, méme s dle n'et pas toujours explicitement formulée comme tele par leurs
concepteurs, et que ' efficacité du programme expérimenté est supposée ére supérieure aux autres
méthodes ou pretiques existantes.

La seule option méthodologique qui permette d'ingruire cette quettion est de digposer a la fois d'un
échantillon de dasses dites «expé&imentdes» dans lesqudles s déroule I'innovation pédagogique
e dun échattillon de dasses «témoins » Dans le cas de Iintroduction d'une activité nouvele
comme ici, ce sera dors la présence/absence de cette activité qui différenciera les classes témoins
des classes expérimentales.

Cette option méthodologique va consister a comparer les performances des éléves des classes
expérimentales, dans les domaines concernés par les activités mises en oeuvre, a celles des éleves
des classes témoins, ce, a I'issue de la mise en cauvre du dispositif d’innovation dans les
premieres.

Pour autant cette gpproche comparative entre classes «expérimentades » et classes «témoins», S
dle permet d'indruire la quegtion de I'efficacité particuliere du dispostif innovant par rapport a des
pratiques dternatives, ne résout pas entierement les questions qui se posent a cet égard. En effet, S
des différences d acquisitions sont observées a I'issue de la mise en cauvre des activités au bénéfice
des deéeves des classes «expé@imentdes », il et difficle de dissocder la pat qui provient de
différences dga présentes chez les déves avant le début de I'expérimentation de celles qui se sont
développées au cours de la période considérée.

Dans ce cas une approche longitudinale, dans laquelle on évalue les compétences de I’ ensemble
des éléves (expé&imentaux et témoins), avant puis apres, la mise en ceauvre du dispositif
expérimental est utile pour résoudre cette question.

Concretement, des épreuves sont administrées aux déves au debut et a la fin de la période évauée
sous la forme de tets standardisés. Le pouvoir discriminant de ces épreuves et consdéré comme
une qudité car on ne cherche pas a éablir un score absolu (en référence un une norme pédagogique
ou inditutionnelle), mais plutét un score reaif qui peme une comparason entre les ééves de
| échantillon.
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Cependant & ce dade de conception du dispostif d évaduation, il rete encore & pouvoir isoler
limpact spédifique du dispogtif didectique expeérimentd  sur la progresson des deves qui en
bénéficient.

En effe, dans I'éventudité de différences observées entre la progresson des ééves ayant bénéficié
de ces attivités e cdle des déves témoins, on peut sinterroger sur I’origine de ces différences :
eles peuvent certes provenir de la mise en oawvre du curriculum expéimentd, mas eles peuvent
étre égdement ére le réaulta des différents contextes scolaires en présence (niveau scolaire des
classes concernées, compétences paticuliéres de certains maditres...) ou encore de certaines
caractéridiques des déeves (leur &ge, leur sexe, leur milieu socid ...). Autant de facteurs dont on
sat, pa adlleurs (les références de la littérature scientifique en la maiére sont nombreuses e
convergentes), qu'il exercent égdement un impact dSgnificatif sur la progresson des déves dans
différents domaines des acquistions scolaires.

Ce qui fat que I'on peut avancer, sans grand risque de se tromper, que les différences de
progresson observées, le cas échéant, entre deves expéimentaux e témoins sont la résultante des
effets respectifs d'un grand nombre de facteurs, sans pouvoir les réduire a la seule conséquence de
lamise en cauvre de I’ expérimentation didactique évauée.

Devatt I'imposshilité qui nous et fate dans le cadre dexpé&imentations pédagogiques «en
dtudion» (a la différence de dispogtifs expé&imentaux en «laboratoire »), de disposr de deux
échantillons d'éeves et de casses expéaimentaux e témoins qui ne different que par la seule
présencdabosence du dispostif innovant, il nous faut pour conclure sur I'impact spécifique de
I'innovation conddérée, trouver un cadre d’analyse qui nous permette de dissocier les effets
respectifs de ces différents facteurs sur la progression des éléves.

La moddisation multivariée permet cette goproche, son principe repose sur I'explication de la
vaiéé des acquigtions des deves au tet find, sous la  forme dune rdation mathématique, par
I'ensemble des facteurs que I'on peut e que I'on choist «dadgjectiver» (en recueillant un certain
nombre d'informations aupres des ééves, des classes e des ensaignants).

Le fat davoir ou non bénéficié du curriculum expérimenta concerné et dors consdéré comme
une caractéridique paticuliere de chague deve de I'échantillon dont on mesure I'impact pécifique
ur son niveau dacquigtion find indégpendamment de I'influence des autres facteurs dont on peut
égdement isoler I'impact respectif. On peut présenter ce type d'andyse sous la forme de I’ équation
«type » slivante :

AF =f (Al, CE, CS, Expé)
dans lagudle AF représente le niveau d acquistion finde, Al le niveau dacquigtion initide, CE un

ensemble de caractérisiques des déves e CS un ensamble de caractéristiques des contextes
scolairesen présence et Expé, la participation ou non au dispostif expérimentd.
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I.1.3 Lesdifférentes étapesdel’analyse

L'application des principes méhodologiques  précédemment  énoncés a  I'évauaion  de
I'expé&rimentation des activités EVLANG qui nous intéressent ici conduit findement au dispositif
d évauation présenté dans le schéma ci-apres.

Les varidbles dont il Sagit dexpliquer la vaiété chez I'ensamble des ééves de I'échantillon sont
condituées par les réaultats obtenus par ceux-c aux différentes épreuves des tests: aptitudes
meétalinguistiques (APTM 0 au test initid, APTM 1 au test find), attitudesvis-a vis deI'ouverture
a la diversité linguistique et culturelle et motivation pour |'apprentissage des langues(ATT 0 au
test initid, ATT 1 au test find) e compétences en langue de I'école (LG-EC 0 au test initid, LG
EC 1 autest find).

Un ensamble de variables explicatives dont on connait, par alleurs I'impact sur les acquistions des
scolares en générd condituent ce que I'on appelle les variables «de controle»: ce sont les
caactéridiques socio-démographiques des deves (CSD), les caractéridtiques des enseignants (C
ENS 1 pour les enseignants de la premiere anée, C ENS 2 pour les enssignants de la seconde
année sils sont différents des premiers) et les caractéristiques des classes (C SCOL 1 & 2, sdon
I’année consdérée, il peut S agir par exemple, du niveau scolaire moyen de chaque classe).

L’autre ensemble de variables explicatives condituent les variables cibles de notre analyse, cCest a
dire cdles pour lesqueles nous formulons des hypothéses spécifiques quand a leur reation
respective avec les acquidtions et attitudes des éeéves Il Sagit en premier lieu de la variable
EVLANG qui indique s I'déve a ou non bénéficé des activités d ével aux langues. Par alleurs, on
peut penser que les compétences linguistiques familiales des éléves (CPLing) peuvent avoir un
impact oécifique sur les compétences médinguidtiques e les dtitudes dont le développement et
attendu du programme EVLANG.

Les andyses sorganisent ensuite par |'estimation d'une s&rie de modeles dans lesquels on introduit
successvement les différents groupes de variables explicatives son | ordre suivant :

Moddedetype = : NF =f (NI)
dans lequd NF et NI représentent respectivement le niveau find et le niveau find de la vaiddle
dépendante

Modde detype = : NF =f (NI, CSD)
dans lequel CSD représente les caractéristiques socio -démographiques des déves

Modde detype = NF =f (NI, CSD, CPLing)
danslequel CPLIng représente les compétences linguistiques de | déve

Modkle detype = : NF =f (NI, CSD, CPLing, EVLANG)

dans lequel EVLANG et la vaiable qui indique S I'déve a bénéficié du programme EVLANG ou
S C'es un dévetémoin
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Lorsque les variables CPLing e EVLANG présentent toutes les deux un impact sgnificaif,
nous aons condruit un modde dit  “dinteraction” qui évdue I'impact différencié
dEVLANG sdon la compétence linguiique de I'devedin de répondre a la question: “le
curriculum EVLANG est-il plus ou moins efficace avec des deves mono ou plurilingues ?”

Moddedetype = his: NF =1 (NI, CSD, EvlangMonadlingue EviangPlurilingue)

Moddedetype =:  NF=f (NI, CSD, CPLing, EVLANG, LGEC)

dans lequd LG-EC représente le niveau initid de I'déve en langue de |’ école considér é ici
comme variable de «niveau scolaire de I'éléve», & un modde complémentare
dinteraction qui évadue I'impect différencié du curricilum EVLANG sdon le niveau scolare
de I'déve : “EVLANG estil plus ou moins efficace avec des ééves initidement fables,
moyensou forts? ”

Moddedetype = bis: NF =f (NI, CSD,Evlangfaible Eviangmoyen,Eviangfort)

Moddedetype =: NF=f (NI, CSD, CPLing, LG-EC, Classes)
dans lequd «Classes » représente une série de variables muettes qui indique a quele dasse
de I’ échantillon appartient I' déve

Moddedetype=: NF=f (NI, CSD, CPLing, LG-EC, NivCl)
danslequd NivCl représente le niveau moyen de la classe en langue de I’ école au test initid

Moddedetype=": NF=f (NI, CSD, CPLing, LG-EC, NivCl, EVLANG)
qui permet dévduer I'effet du curriculum EVLANG, indépendamment de I'influence de
I’ ensemble des autres variables digponibles dans ce dispostif

Dans les tableaux présentant les résultats des différents modéles cités cidessus, on trouvera
deux types d'indicateurs pour chacun d' entre eux :

la part de variance expliquée pa le modde exprimée en pourcentage : il indigque la
“ pertinence du modde”, en généd, plus on goute de vaigbles explicatives dans le modde,
plus il sdeve (on réduit la pat de vaiance de la vaidble dépendante qui reste inexpliquée
par le modde).

En procédant par accumulation successive des groupes de variables explicatives on peut avoir
une idée du “ poids " reaif de chacun d'entre eux. Aing lorsgu’on passe du modde de type 3
a cdui de type 4 en introduisant la varisble EVLANG, la différence de pourcentage entre les
deux moddes indique le poids d EVLANG dans I'explication de la vaié&é du niveau find, on
peut le comparer & cdui du niveau initid (% dans le modde de type 1) ou a cdui des
compétences linguistiques de I’ éleve (% du modde detype 3 - % du modde de type?).

le coefficient affecté a chaque variable, accompagné de son indicateur de sgnificativité: il
indique I'impact de la varigble explicative sur la variable dépendante.

Son dgne indique S cet impact et pogtif ou négatif, son montant indique de combien cette
varidble fat augmenter ou diminuer le score find, sachant que la digribution de cdui-ci a éé
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dandardiste, de fagon arbitraire, avec une moyenne a 100 et un écart-type a 15 pour fadliter
la comparai son des impeacts respectifs de chague variable dans chague échantillon.

Enfin, I'indicateur de dgnificativité accolé au coeffident indique la confiance Satidique que
I'on peut accorder a cette rdaion : «ns»: non dgnificative, * : Sgnificative au seuil de 10%,
** - ggnificative au sauil de’5 %, *** : ggnificative au seuil de 1%.

Aind d la vaiable EVLANG e affectée de I'indication suivante: + 5.3 **, cda veut dire
gue le fat, pour un déve d'avoir béndficié du programme EVLANG, fait progresser son score
find, indépendamment des autres facteurs, de 5.3 points et que cette ration est suffisamment
sgnificative pour que I'on puise dfirmer (avec 5% de “ chances” de se tromper) qu'dle
N’ est pas due au hasard.

.2 ORGANISATION GENERALE DU DISPOSITIF D’EVALUATION

Ce chepitre présente les conditions concrétes de mise en oanvre des principes
méhodologiques précédemment décrits, notamment la condtitution des échantillons de dasses
expé&rimentdes & témoins I'daboration des épreuves des différents tests administrés aux
deves and que les autres outils d évdudion destinés a recuellir les données nécessdres a la
condruction des vaiables explicives (caractéridiques des ééves, des clases et des
ensagnants).

|.2.1 Constitution des échantillons

Lors de la mise en place de I'expé&imentation, on a di veiller particulierement au choix des
classes expérimentdes ain de ne pas introduire un biais bien connu en sciences socides (effet
Hawtorne). La solution idéde serait évidemment |’ affectation au hasard des ensaignants dans
les groupes témoin e exp&imentd, ce qui nN'ext pas posshle dans le cas d expéimentation
«en dtudion» cest a dire les plus proches posshles des conditions inditutionneles et
pédagogiques ordinares.

Pour réduire ce biais deux conditions ont di ére respectées. Les groupes témoins et les
groupes expé&rimentaux dans chague pays ou région devaient ére trés proches en ce qui
concerne les caractéristiques des enseignants, des classes e des édéves. En second lieu, il éait
nécessaire de choisr des échantillons importants du point de vue numérique, ce qui permet de
conduire des andyses datistiques solides compte tenu du grand nombre de facteurs a andyser
et de la varié&té d ensemble des échantillons.

De plus dans chague paysrégion dans lequd sSest déoulée |I'expéimentetion, le
«recrutement » des enseignants volontaires pour Sy engager sest  effectué de fagon a ne pas
concerner des ensaignants trop différents de la moyenne de la population générde des
ensaignants. Selon les contextes inditutionnels ce recrutement sSest opéré par divers moyens.
Dans tous les cas les ensaignants Sengageant dans |'expériimentation ont bénéficié d'une
formetion «légere» décrite par alleus. Dans la mesure du possble, les ensagnants qui se
sont engages dans I'expé&rimentation se sont organisés afin de garder leur classe sur les deux
années scolaires concernées ou tout au moins a conduire les activitts EVLANG aupres des
mémes ééves durant cette période.
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Les dases témoins ont &é choises dans des niveaux scolares comparables a cdles des
classes «exp&imentdes », dans des régions geographiquement e sociologiquement  proches
des classes expé&imentdes en évitant cependant, dans la mesure du possible, de choisir ces
classes dans des écoles comportant dga une classe expérimentale, ceci pour ére sOr que les
déves témoins ne bénéficieraient pas d'une fagcon ou d'une autre de senshilisation a I'évell
aux langues. En générd, nous avons retenu un nombre de classes témoins équivdent a 2/3 de
celui des classes expérimentaes.

Le protocole dexpérimentation prévoyait initidement une mise en oanre des activités sur
deux années scolares (de janvier 99 a juin 2000), cgpendant I’ opportunité s'est présentée dans
deux pays (la France et I'Espagne) de mettre en oeuvre le curriculum dans un second
échatillon de dasses sur la saule anée scolare 99/2000, C'est pourquoi nous ditinguerons
par la suite pour ces deux pays ces deux curriculum sous les gppdlations «<EVLANG 2 ans»
(pour lecurriculumlong) et « EVLANG 1 an » (pour le curriculum court).

I et évident que toute &ude longitudinde qui se déoule sur une pé&iode auss longue
Sexpoxe a «perdre» au cours de la péiode concernée un certain nombre de classes et/ou
dééves pour des rasons diverses. Cea a éé le cas id mas compte tenu du nombre
important de classes concernées au départ, les échantillons restants sont numériquement tout a
fait suffisants pour conduire les analyses décrites ci-dessus.

Au find le curriculum dectivitt EVLANG a é&é mis en oeuvre de janvier 1999 a juin 2000
dans 127 clases des quatre pays concernés, soit aupres dun peu moins de 1900 déves au
totd. En Itdie, I'exp&imentation a eu lieu dans 23 classes de la région de Neples, en Suisse
dans 27 clases des régions de Neuchdd e de Genéve, en Espagne dans 22 classes de la
région de Barcdone (dont 17 pour le curriculum long), en France Méropdlitane dans 43
clasees sur les dtes de Grenoble, Evreux, Bourges, Marsalle, Toulon, Besancon et Dardilly
(dont 26 pour le curriculum long) et a I'lle de La Réunion dans 12 classes (dont 7 pour le
curriculum long).

Le tableau cidessous présente I'échantillon find d'ééves obtenus pour chacun des Stes
concernés : nous n'avons retenu que les seuls déves pour lesquels nous digposions a la fois
des résultats au test initial et findl.

L esdifférentséchantillons Eléves Eléves TOTAL
(en nombre d' éeves) Témoins | « EVLANG»
Suisse 211 400 611
France Métropole 116 358 474
Evlanglan | Réunion 43 109 152 526
France M étropole 222 328 550
Evlang 2 ans | Réunion 135 89 224 774 1400
Espagne Evlang 1 an R 33 130
Espagne Evlang 2 ans 2 277 306 436
Italie 103 293 396
TOTAL 951 1892 2843
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Signdons cependant que dans le cas du curriculum en deux ans en Espagne, des problémes de
passation tardive des test finaux dans les classes témoins ont eu pour conséquence de réduire
assez fortement le nombre totd d é@éves témoins dans cette populaion, ce qui ne sera pas
sans conségquence pour un cetan nombre dandyses (que nous dgnderons dans les
commentaires le cas échéant). A La Réunion dans le curricullum en deux ans, c'est le nombre
de dasses exp&imentdes qui sest réduit entre le test initid e find, un cetan nombre
dentre dles nNayant pas pu continuer I'expé&imentation lors de la seconde année, ce qui
conduit @ un nombre ddéeve «EVLANG » inférieur a cdui des ééves témoins, la encore
nous signaerons dans les commentaires |es cas pour lesquels cette Stuation pose probleme.

Le curriculum dactivité EVLANG sadresse a des éléves en fin de scolarité primaire soit, pour
I'ltdie, la Suisse et |'Espagne des déves de la 3™ ala 5™ année et pour la France des ééves
de cyde 3. L'échantillon de classes a donc &é condtitué en janvier 1999 dééves scolarisés en
3F™ICe2 et ddéves de 4°™ICml. Pour le curriculum court (débutant en septembre 99), le
choix s est porté uniquement sur des déeves de laderniere année de primaire.

La répatition des déves dans les différents échantillons sdon leur niveau de scolarisation et
présentée dans le tableau ci-dessous.

Niveau de scolarisation ITALIE FRANCE SUI SSE ESPAGNE
(en % d' dléves)
3™ année (Ce2) 506 6.1 54.7
£™ année (Cml) 404 49.2 45.3 70.2
5™ année (Cm2) 44.7 29.8

En Itdie et en Suisse, la répartition entre déves de £™ e déves de F™ année est & peu prés
égde (avec un peu plus ddéves de 3™ année), en France on trouve saulement une petite
minorité des ééves les plus jeunes, en Epagne ce sont les déves de quatriéme année qui sont
mgjoritaires. La dructure par &ge de I'échantillon (voir tableau ci-dessous) sétend de 7 a 13
ans, dle refléte les différences de composition scolaire du public d' éléves.

Répartition ESPAGNE ITALIE FRANCE SUI SSE
parage Méropde LaRéunion
(en % déeves) 1an 2 ans lan [ 2ans | 1an | 2ans
7 ans 0.5 0.7
8 ans 36.9 0.6 12.7 04 20.3
9 ans 42.9 13.1 53.6 9.2 37.9 47.6
10 ans 18.5 75.5 18.9 724 28.2 56.6 52.2 28.0
11 ans 75.4 24.2 0.8 13.7 45 31.6 94 3.9
12 ans 54 0.3 0.2 0.2 2.6 0,2
13 ans 0.8

Ces différences de compostion du public scolare entre les échantillons seront prises en
compte dans les andyses qui suivront, notamment dans la mesure ou, dans ce dispostif
dévdudion, ce sont les mémes épreuves qui ont &é proposées a l'ensemble des déves de
I'échantillon.
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[.2.2 Lesépreuvesdestests
Options théoriques et méthodologiques

Les activités proposées aux ééves dans le tet initid e dans le tet find ont &é condruites de
fagon a pouvoir évauer, premierement, l'évolution de leurs dtitudes face a la diversté
linguidtique et & I'spprentissage des langues, deuxiémement I'évolution de leurs aptitudes a
trater des données linguistiques non familiéres & troisemement I'évolution de leurs gptitudes
dans le maniement réflexif de lalangue de I'école.

Le test a &é passt en trois sfances de 30-45 minutes chacune, a quelques jours dintervale.
Nous parlerons désormaisdu test Attitudes du test Aptitudes métalinguistiques et du test en
langue del'école.

Nous partons du double podtulat suivant :

= les dimendons dtitudindes (attitude e motivation (Gardner 1985) et
représentations (Zarate 1993, Candelier & Hermam-Brennecke 1983, Baruch et al.
1995, Matthey 1996 et Matthey [Ed.] 1997) jouent un role important dans le processus
dacquisition

= |e processus dacquistion dune L2 nécessite le repérage des données de la
langue dble qudles soient phondigues  morphosyntaxiques, lexicdes ou
pragmatiques (noticing hypothesis Schmidt 1990). Ce repérage et favorisé par les
compétences métalinguistiques, définies comme la capacité a objectiver e manipuler
ces données (input) dans une langue non familiére®. Cette compétence est également
bénéfique pour laou les langue(s) familierg(s).

Test Attitudes
Letest Attitudes a pour objectif d'explorer lestrois dimensons suivantes :

= |es attitudes des deves face aux langues non familiéres;
= leur mativation a gpprendreles langues,
= |eurs représentations des Stuations de communication plurilingue.

La mesure des dtitudes se fait traditionndlement par différents outils, dont les plus céébres
sont les affirmations a propos desquelles le sujet exprime son accord ou &N désaccord sur une
échelle générdement graduée de 1 a 5 (échelle de Likert); ou des pares dadjectifs exprimant
des connotations positives opposees a des connotations négetives que le sujet va choidr pour
évduer un objet (différentid sémantique d'Osgood).

En dehors de ces outils bien connus, nous avons voulu nous donner les moyens de fare
agpparditre des représentations liées a des dtuations de communication marquées par la

2 La question du role joué par la consdence (traduction de l'anglais awareness que nous reformulerions

volontiers par I'expresson “activités méd’) dans l'acquistion dune L2 reste controversée. Toutefois, S certains
chercheurs mettent en cause son caractére necessaire pour 'acquidition (par exemple Tomlin & Villa 1994), tout
le monde Saccorde pour reconndtre qudle joue un role bénéfique dans ce processus (pour un exposé récent des
questions qui se posent autour de ce theme, cf. Leow 2000; Simard & Wong 2001).
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diversté linguistique. Nous avons congu une téche dans laquele I'déve pouvait opter pour un
cetan “marquage socid” (coopératif ou conflictud, cf. les travaux des psychologues sociaux
aur cette notion, notamment Nicolet 1995), en choigssant I'issue dune Situation.

Le tableau ci-dessous présente synthétiquement le conteru des différentes activités proposées
dansletest Attitudes.

N° de
I’ activité

Contenu

Hypothese
de
référence

11

La t&che condste a écouter une personne qui parle dans une langue non familiére
e a lui atribuer des adjectifs descriptifs de sens contraire (différentid sémantique
d'Oggood). Lors dune deuxieme écoute, on demande aux éléves dattribuer des
adjectifs descriptifs sur la langue parlée par la personne.

Ce sont les dimensons “attitude par rgpport a une langue non familiere’ et
“représentation de la personne érangéere’ qui sont ici envisagées.

H1

13

Une liste d'affirmations est proposée aux déves. Ces derniers doivent exprimer leur
accord ou leur désaccord avec ce qui est proposé dans une échelle de 1 (pas du tout
daccord) a 4 (tout a fait daccord). Les affirmations ont é&é choisies d'aprés leur
pouvair discriminant lors dun prétest.

Les 14 dffirmations se rapportent toutes aux dimensions attitude vis-avis des
langues érangéres & motivation-anxiéé a apprendre/parler/comprendre d'autres
langues.

H3

14

Un premier item “marquage socid” est propose a I'deve en trois images BD qui
présentent la situation suivante ; un interlocuteur Sadresse a une (ou deux) autre(s)
personng(s) dans une langue non connue de cette/ces dernierg(s). L'ééve doit
chaisr l'issue de cette rencontre en optant pour I'une des deux derniéres images
proposées (Situation coopéretive ou conflictuele), dans laguele il remplira les
bulles avec des paroles de son choix.

Ce sont des éléments des représentations socides d'une situation interculturdlle et
exolingue que nous aimerions faire apparaitre. Deux autres planches sont proposées
(dans la seconde partie du test (2.4 et 2.7).

H1

16

Question ouverte sur le désir et les motivations a apprendre dautres langues “que
cdlg(s) que tu parles dgdl’.

H3; Ha

Test Aptitudes Métalinguistiques

Letest Aptitudes apour objectif d'explorer les dimensions suivantes :

= |"habileté arepérer et distinguer des phonémes dans une langue non familiére;
=|” habileté & combiner des morphémes dans une langue non familiere;

= |'habileté a déduire des regles syntaxiques par I'observation dénoncés en langue non
familiere

Les téches proposées pour évauer ces habiletés sont présentées dans le tableau ciapres.
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N° de Contenu Hypothese
I’activité de
référence
12 La tache consiste a écouter I'énoncé d'un mot-cible, puis une série de trois mots qui H5
contiennent ou non le mat-cible (repérage phonéique).
15 La tAche consiste a obsarver une liste de nombre en chinois (pour le test initid) ¢ H5-H6

en finnois (pour le test find), pour pouvoir déduire les régles de formation de la
numération dans ces langues. L'ééve doit donner I'équivadent en chiffres de trois
nombres écrits en lettre et I'équivalent en lettres de deux nombres chiffrés.

2.1 La téche consste a identifier un locuteur et une locutrice parlant la méme langue H5
non familiére. L'édéve entend tout d'abord un enregistrement de quelques secondes
d'une personne, puis 3 enregistrements de trois personnes du sexe oppose. Une des
langues entendues est la méme que cdle du premier enregistrement; I'déve doit
I'identifier. Le repérage ressortit ala fois aux niveaux phonétique et prosodique.

2.2 La t&che consiste a apparier deux items présentant des caractéristiques semblables, H5
soit au niveau phonétique, soit au niveau prosodique (repérage des tons dans des
mots monosyllabiques en chinais, par exemple). L'déve entend un premier item,
puis deux autres. 1l doit gpparier le premier item a cdlui qui ressemble le pus dans

le groupe des deux items.

2.3 En obsarvant comment sont congtruits 3 énoncés écrits dans une langue non H5-H6
familiere dont la traduction et donnée en francais, I'déve doit déduire la forme

dun quatrieme énoncé (traduction dun énoncé en langue de I'école dans cette

langue non familiére). Le repérage est ici d'ordre morphologique (combinaison de
morphémes).

2.6 La téche contenue dans cet item est du méme ordre que celle de 2.3, mais le H5H6
repérage se fait cette fois aux deux niveaux morphologique et syntaxique (ordre des
Mots a respecter).

Test en langue de |'école

L'objectif de ce test est de mesurer les éventuels effets du curriculum EVLANG sur des téches
réflexives habitudlement effectuées a I'école en cdasse de francas sous la banniére
grammaire, vocabulaire ouorthographe.

Ce test a é&é concu sur la base d'épreuves de référence propres a chague contexte nationa ou
régiond. Contrairement aux deux tests décrits ci-dessus, le test en langue de I'école a pris des
formes différentes, respectant les cultures scolaires du site dans lequd il a été passé.

Les mémes niveaux dandyse ont toutefois &é abordés. Il sagissat par exemple de trouver
des dérivés dans différentes catégories lexicdes forger, forgé le forgeron), de trouver des
synonymes, didentifier un intrus dans une lige de mots par rgpport a des regles de
corregpondance  phonie-graphie, de condruire des phrases sdon un schéma syntaxique donné
ou encore didentifier des personnes dans un texte sur la base dindices morphosyntaxiques
(accord du verbe).
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Variables a expliquer

ATTITUDES vis avis des langues
(ATT)

APTITUDES méalinguistiques
(APM)

NIVEAU en langue de I'école
(LGEC)

| Variables explicatives

Outils de recueil de données

| Variablescibles

EVLANG : conditions de mise en oeuvre
durée, fréquence hebdomadaire, type d enseignant, pretique
intégrée ou pas, modalités de groupement des ééeves

Caractéristiques Enseignant (CEns)
expérience; fo.initide, continue; diplémes; degré de sensibilisation
a Evlang; compétences en LE, expérience d' enseignement des LE

Tableau debord

Questionnaire enseignant

Pratiques Pédagogiques (PP) :

implication des éléves dans les activités;, groupement des déves

Observation directe des classes

Compétences Linguistique Eléve (CPLing)
langue(s) des parents, de |’ déve; langue(s) parlées avec les parents,
lafratrie, les pairs; cours de langues en dehors de I’ école

Quegtionnaire dleve (volet rempli en
dasx)

|Variab|esdecontr6|e

Caractéristiques Socio-Démographiquesdel’Eléve (CSD)
age, sexe, profession parents, niveau d éudes parents

Quedtionnaire éléve
(volet rempli dans lafamille, complété
par I &ablissement scolaire)

Contexte Scolaire (CSaol)
composition sociae de la classe, hétérogénéité scolaire,
talledeladasse
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|.2.3 Lesautresoutilsd’ évaluation

Pour recuellir les données nécessaires a la condruction des variables explicatives concernant
les dleves, les ensaignants et les classes, trois documents ont é&é daborés :

= un quedtionnaire déves dont une partie a &é remplie par les déves en cdase
lors de la passation des tests et I'autre partie (pour les renseignements a propos des parents)
par les parents alamaison

= un quedionnaire enseignant permettant d obtenir des renssignements sur
leur expérience, leurs compétences linguistiques, leur formation initide et continue ...

= un tableau de bord, a dedinaion des enseignants des classes expé&imentaes,
renseignant sur la durée effective des activités d'évell aux langues conduites dans leurs
classes et sur I’ organisation générae de ces activités.

I.3LESELEVES: CARACTERISTIQUESSOCIALESET LINGUISTIQUES
|.3.1 Caractéristiques socio -démographiques

L'échantillon d'éleves et compose a peu pres a pat égae de garcons et de filles (un peu
moins de filles chez les deves slisses e espagnols: respectivement 48.3% et 48.4% contre
495 et 49.2 chezlesitdiens et lesfrancas).

Du point de vue des catégories sociales des familles on obsarve queques particularités dans
chacun des échantillons refléant sans doute des différences exigtant entre les rédités socio-
économiques des pays et/ou régions concernées (voir tableau de la page suivante).

La population itdienne se digingue par l'importance du nombre de méres au foyer (65%
contre 345 en Suisse, 26 en France @ 16.7 en Espagne), de cdui des peres ouvriers non
qudifiés e des commercantdartisans (respectivement 17 et 18% contre une proportion entre 4
et 9% pour les mémes catégories en France, en Suisse et en Espagne).

Dans l'échantillon francas des différences notables sobservent entre les deux sous
populations méropolitaine & réunionnaise, cette derniere savérant globaement nettement
plus d&favorisée socidement : un taux de chdmage des péres cing fois plus devé (quare fois
plus chez les meres), deux fois plus douvriers non qudifiés chez les péres deux fois moins de
parents cadres.

Mise a part la proportion de chomeurs (la Suisse présente les taux de chbmage les moins
devés de l'ensemble de I'échantillon avec |'Espagne mais seulement pour les péres), les deux
populations Suise et France métropolitaine présentent des profils socioprofessonnds assez
proches, le nombre de méres suisses au foyer éant cependant plus devé (345 en Suise
contre 26%).

L’échantillon espagnol se digingue par une trés forte proportion de péres ouvriers qudifiés
(plus de 36%), le plus fable taux de meres au foyer de I'ensemble des échantillons (16.7%) et
le plus fort taux de mere ouvrieres (plus de 23%, catégories qudifiée e non qudifiée
confondues).
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Profession des parents ITALIE SUISSE FRANCE ESPAGNE
(en % d' déves) Métropale La Réunion

Pere Mére Pere Mére Pere Mére Pere Mére Péere Mére
agriculteur 0,9 0,3 15 0 12 0.3 1.6 0.3 0.9 0.5
chef dentreprise, commercant, artisan 18,3 4,3 8.7 2.3 9.0 1.3 1.9 0.8 6.7 16
prof. libérale, ingénieur, cadre sup 8,1 6,7 12.9 4.7 20.0 8.5 8.0 3.7 14.2 10.1
prof. intermédiaire 3,9 1,9 17.8 15.5 17.9 16.4 7.2 51 11.0 144
employé 18,6 59 134 21.6 11.8 25.2 14.9 18.9 13.1 16.5
ouvrier qudifié 9,9 0,2 234 25 16.6 1.8 16.5 13 36.2 11.7
ouvrier non qualifié, pers. de service 16,9 3,7 4.6 10.3 4.8 8.6 9.6 6.6 6.9 11.7
au chdmege 8,2 54 2.5 2.5 3.0 6.7 16.5 253 21 7.6
alaretrate 1,4 0,2 0.2 0.7 12 0.8 1.3 11 0.9 1.6
au foyer ou &udiant 0,2 65,4 54 34.5 0.4 26.0 2.1 29.5 0.5 16.7
parent absent 3,3 0 4.1 1.0 10.9 14 13.6 3.2 5.3 1.6
travail occasionnel ou ami-temps 25 2,0
fonction publique 0,5 0
traval non précisé 6,2 2,9
non réponse 1,2 1,1 5.6 4.4 3.2 3.1 6.9 4.3 2.3 6.0
Niveau d'éude des parents ITALIE SUISSE FRANCE ESPAGNE
(en % d'déves) Métropale La Réunion

Pere Mére Pere Mére Pere Mére Pere Mere Pere Mére
0. aucun titre 2,2 2,5
1.écoleprimaire 13,3 20,3 16.9 20.0 9.1 8.4 23.7 23.1 39.0 39.0
2.enseignement secondaire 40,8 36,9 0 0.2 34.9 36.9 33.0 41.2 13.3 124
3.bac 34,9 31,8 3.1 8.7 12.2 17.7 6.4 12.0 14.0 14.7
4.enseignement supérieur 5,6 59 15.2 8.8 33.3 30.8 16.2 125 18.6 22.2
5.apprentissage 36.8 36.2
6.dipléme de formation 18.2 20.5
professionndlle supérieure
99.non réponse 3,3 2,6 9.8 5.7 10.5 6.3 20.7 11.2 14.7 115
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Concernant le niveau d'études des parents on peut remarquer certains traits particuliers aux
différents dtes. On notera par exemple, dans le tableau de la page précédente, dans
I'échatillon egpagnol une présence, relativement plus importante quen Suisse & en France
méropolitaine, des plus bas niveaux déude (39% des péres e des meres ont fréquenté, au
plus I'école primaire).. C'est dans I'échantillon itdien que I'on trouve les plus fables taux de
dpldmés de I'ensaignement supérieur (les plus bas de l'ensemble de I'échantillon). A La
Réunion on trouve égdement plus de 20% des parents qui nont &€ scolarisés que jusguau
niveau primare, caactéridique qui didingue fortement cette population de cdle de France
métropalitaine.

La dtuation Suisse se digingue par la présence importante de I'enseignement de type
"professonnd”  (gpprentissage et enseignement  professonne supérieur) qui concerne plus de
la moitié des parents. En France, en Suisse e en Espagne, les didtributions des niveaux
déudes des péres et des méres sont globdement semblables, dors que dans I'échantillon
itdien, les meres sont globdement moins dipldmées que les peres (méme 9 on trouve, par
exemple, autant de méres que de peres dipldmées du supérieur).

Par alleurs, les écharttillons témoins ont globdement un niveau déudes plus devé que la
populaion EVLANG, notamment chez les itdiens et les espagnols (plus de dipldmés du
Upérieur e moins de parents ayant aréé leurs éudes au niveau de I'école primaire) e a La
Réunion (plus de niveau bac et enseignement supérieur). En France meétropolitaine, les deux
sous populations sont globdement semblables de ce point de vue, dors quen Suise § Cedt le
cas pour le profil déudes des méres, chez les péres on trouve plus de diplomés de
I'enseignement professionnd dans I'échantillon témoin que dans I'échantillon expérimentd.

La part de parents de nationalité étrangére et trés différente sdon les trois pays en présence.
L'échantillon Suisse vient en téte : 354 % des deves ont un pére de naiondité étrangére, les
échantillons frangais et espagnols en comptent nettement moins (7.5% en méropole & 4.8% a
La Réunion et en Espagne)  ils sont encore moins nombreux dans|'échantillon itdien (1%o).

1.3.2 Caractéristiques linguistiques des éléves et de leur famille

Dans le quedionnaire ééves nous digposons de nombreux items nous renseignant sur les
langues familides que I’ on peut regrouper en deux ensembles principaux.

Le premier groupe et conditué par les déclarations de I'éléve concernant les langues
parlées par chacun de ses parents Nous avons préféré que ce renseignement soit donné par
les déves en cdase plutht que par les parents eux-méme, pour éviter le risque «d auto-
censure socide» de la pat de parents parlant une langue socidement minorisée, comme par
exemple le créole a La Réunion. De ce fait nous nous sommes heurté a quelques difficultés,

dans la mesure ou certains enfants ont cité, pami les langues parlées par leurs parents, des
langues gpprisess en milieu scolare (ex: I'anglas, I'dlemand, I'epagnol en France, le
francas en Espagne & en ltdie l'dlemand, l'itdien en Suisse), cetanes pami dles
corregpondant égdement a des langues de populations immigrées. 1l a donc fdlu croiser ces
déclaations des ééves avec un cetan nombre dautres items: ndiondité des parents
langues que I'enfant déclare utiliser dans les conversations avec des pars, sa frerie, ses
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parents dans diverses stuaions de la vie quotidiene® langues que I'enfant dédare savoir:
comprendre, parler, lire et écrire. A partir du croisement de ces différents rensaignements,
nous avons pu didinguer les langues des parents dorigine familide de cdles quils ont
apprises en milieu scolaire.

Le second groupe ditems éat conditué par les langues que I’enfant a déclaré savoir :
parler, comprendre, lire et écrire. La encore, nous avons écarté les langues apprises par
I'enfant en milieu scolaire, en recoupant leurs déclarations avec les langues des parents et les
ensaignements de langue conduits dans chague clase (sur la base des renseignements fournis
par les enseignants)®.

A patir de ces deux groupes ditems, nous avons condruit deux varidbles explicaives
différentes pour paticiper a I'andyse des deux types de compéences atendues par le
curriculum EVLANG.

Pour participer a I’analyse des aptitudes métalinguistiques des ééves nous avons retenu les
items portant sur les compéences linguidtiques déclarées par les ééves comme variables
explicatives petinentes. A partir des compétences déclarées par les déves dans le tableau 5
du gquedionnare: “la (ou les) langue(s) que tu utilises habitudlement”, deux varidbles ont
été condruites:
= LCOMP : nombre delangues comprises
= LPARL : nombre de langues parlées
selon les moddlités suivantes en France, Itdie et Suise:
1: unesaulelangue
2 aumoins deux langues
en Espagne, compte tenu du contexte socio-linguiique de la région de Barcelone, ces deux
variables prennent les moddités suivantes :
1: unesaulelangue
2 deux langues
3 : plus de deux langues

Ces deux vaiadbles se digribuent comme suit dans les différents échantillons (en % du
nombre total d' déves) :

LCOMP L PARL
1 2 3 1 2 3
Espagne 3.5 88.2 8.2 191 78.3 25
France M étropole 70.8 26.3 82.3 17.3
France Réunion 30.3 68.1 29.3 70.7
Italie 61.0 38.0 71.0 28.0
Suisse 47.3 49.6 55.6 43.9

. Dans le questionnaire, quatre situations éaent proposées a I'dévepour lesqueles ils devait indiquer la (ou

les) langue(s) quil utilise pour : raconter sajournée de classe asameére, jouer chez soi avec sesfréreset soaurs,
demander a son pére de lui acheter quelque chase, raconter & ses copains une émission detéévison.

4. On remaquera & ce propos que de nombreux enfants dédlarent volontiers savoir parler une langue dont ils
n’ont commenceé | gpprentissage a I’ école que depuis seulement quelque mois.

® . Pour chacune des deux variables, lorsque les totaux en ligne sont inférieurs & 100%, la différence correspond
aux ééves pour lesqudls cette donnée éait manquante.
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Pour ce qui est de I'analyse des attitudes vis-a-vis de la diversité et de I'ouverture
linguistique et culturelle et des motivations des éléves a I’ apprentissage des langues nous
avons chois de condruire une varigble caractérisant I environnement linguistique familial de
I'déeve (variable ELINGFAM) a partir des langues parlées par les parents son les modalités
un peu différentes en fonction des contextes socio-linguistiques des Sites concernés

en France Métropole et en Suisse:
ELINGFAM =

1: Famillemonolingue : les deux parents ne parlent que lefrancais

2: Famille plurilingue «scolaire» : un au moins des deux parents parle le francas e une
autre langue gpprise al’ école (anglais, dlemand, espagnal, itdien ...)

3: Famille plurilingue «familiale» : un au moins des deux parents parle wne autre langue
que lefrancais et qu’ une langue «scolaire »

en Espagne, a La Réunion et en Italie:
ELINGFAM =

1: Famille monolingue catalan, créole ou napolitain : le pére et la mere ne parlent que cette
langue

2: Famille monolingue castillan, francais ou italien : le pére & la mére ne parlent que cette
langue

3: Famille bilingue catalan/castillan, francais/créole, ou italien/napolitain : danslafamille,
seules ces deux langues sont parlées

4 : Famille plurilingue «scolaire» : un au moins des deux parents parle le catdan et/ou le
cadillan (le francas e/ou le créole, I'itdien et/ou le ngpalitain) et une autre langue apprise a
I'école (francals, anglas dlemand pour I'Espagne; anglais, dlemand pour la Réunion;
francais, anglais, allemand, pour I’ Itaie)

5 : Famille plurilingue « familiale »: un au moins des deux parents parle une autre langue
que le cadan ¢ le cadillan  (le créole et le francas I'itdien e le ngpdlitain ) & qu'une
langue « scolaire»

Cettevariable se digtribue comme suit dans les échantillons concernés (en % du nombre tota
d édéves):

ELINGFAM | France Suisse Italie France Espagne
M étropole Réunion
1 50.0 254 4.8 14.9 115
2 26.7 218 48.2 13.6 138
3 233 52.9 29.0 47.9 439
4 154 4.8 23
5 2.5 16.2 8.5
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I.4LESCLASSESEVLANG

Dans les classes expéimentdes, nous avons recuelli un certain nombre dinformations
concernant la mise en oauvre de ces activités au moyen d'un tableau de bord qui a &é tenu par
les ensaignants tout au long de I'expéimentation. Ces informations concernent exclusivement
des déments susceptibles d' ére facilement quantifiés pour pouvoir participer asément a la
construction de variables explicatives destinées & étre incluses dans les modéles statistiques. °©

Le tableau de bord éat conditué d'une grille demploi du temps hebdomedare dans laguelle
I'ensaignant «noircissait » les plages horaires (par tranches de 15 minutes) dans lesquéles il
conduisait des ectivités d éveil aux langues.

Compte tenu de la durée d expéimentation (sur 18 mois pour la mgorité des clases), des
autres <ollicitations des concepteurs du programme EVLANG vis-avis des mditres
«expérimentateurs» (autres outils a renseigner) et des contraintes que ce type de téches
entraine pour un enseignant qui doit gérer égdement le «quotidien » de sa classe, il N'est pas
éonnant que tous n'aent pu tenir jusgu'a terme le tableau de bord. Nous n'avons pu retenir,
pour paticiper aix andyses qui vont suivre que les seuls tableaux complétement et
suffisamment précisément renseignés.

Le corpus findement obtenu porte sur un échantillon de 56 dasses (sur les 127 a I'origine)
réparties comme suit dans |es différents échantillons :

Nombre de tableaux de bord « exploitables» | Evlang 1 an Evlang 2 ans Total
France 13 16 56
Italie 10

Suisse 17

Dans les chapitres qui vont suivre, les andlyses qui prennent en compte les conditions de mise
en oavre des activités EVLANG dans la progression des éleves, seront conduites sur la seule
populetion d’ déves issue de ces 56 clases,

|.4.1 Duréetotale des activités et organisation tempor elle des séances

A patir des données recuellies dans les tableaux de bord de ces dasses, nous avons condruit
quatre indicateurs qui rendent compte de I'organisation tempordle des activités d'ével aux
langues.

Le premier d'entre eux concerne le nombre total de séances conduites dans les classes: le

minimum s’ éléve a 15, le maximum a 95, la moyenne se situant a 47 avec un écart-type de
20.

® . On rappellera ici que bien d'autres informations, plus précises, ont éé également recueillies & propos de la
mise en cawvre des activités d'évell aux langues dans les classes expé&imentdes par différents moyens: cahiers
de bords (rddifs a chague support didactique proposé aux enseignants) et questionnaires finaux remplis par les
enseignants, obsarvations directes d'une méme sSfence du curriculum conduites dans une vingtaine de classes,
entretiens avec les enseignants de ces classes observées. L'ensemble des andlyses conduites a leur propos sont
présentées dans le volet « quditatif » du rapport d’ évauation.
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L’exigtence de deux curricula différents (court et long), le fait que dans certains Stes certaines
circondances ont pu retarder le démarrage de |’ expéimentation, enfin les choix pédagogiques
des mditres font que cette varié&é ne doit pas nous éonner : dle est méme tres intéressante
dans |la perspective comparative qui et landtreidi.

Nombre total de séances EVLANG

14 1
12 1

10 A

nombre de classes

o N £ o o]
L L L L

15-25  25-35 35-45 45-55  55-65 65-75 75-85  85-95

nombre de séances

Reppdons que les condgnes indicaives données par les concepteurs du programme
EVLANG aux maitres «expéimentaeurs» éaent dorganiser les activités d'ével aux
langues sur un rythme de deux séances de 45 minutes par semaine. S I'on fait une esimation
grossiére a patir dun cdendrier scolaretype frangais (les cdendriers suisse e itdien éant
un peu différents) sur la base d'une anée scolaire de 35 semaines, le respect de ces consignes
conduit & un nombre de 112 sfences pour le curricllum long & de 70 pour le curriculum
court.

Les écats condatés ic sont sans doute di au fait que le nombre hebdomadare de séances a
peut-étre éé inférieur aux recommandations e que la durée des sfances a pu égaement varier
d'une organisttion pédagogique a l'autre C'et ce que confirme le graphique suivant qui
présente la répartition des classes en fonction de la durée moyenne des séances, obtenue en
divisant la durée totde des activités en minutes par le nombre tota de séances rdevé dans le
tableau de bord.

Si en moyenne, la durée des séances est conforme a la durée conseillée, on trouve des
classes dont la durée moyenne est de 30 minutes et d' autres dans laquelle elle s ééve a 90
minutes. Ces extrémes sont cependant assez minoritaires puisque dans prés de la moitié des
classes (25 sur 56), les sfances durent entre 40 et 50 minutes, dors qu'on ne trouve que deux
classes dans lesqudles dle sdeve a 30 minutes et 6 dasses dans lesquelles dle et supérieure
a60 minutes.
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Répartition des classes en fonction de la durée
moyenne d'une séance

30 +
25 +
20

15 4

10 1
N l .
oL

[20-30] [30-40] [40-50] [50-60]

durée en minutes

nombres de classes

Au dda du nombre de sfences conduites, la dimendon la plus importante dans les
problématiques curriculaires reste cependant la durée totale des activités obtenue par
I’addition de la durée exacte, en minutes, de chacune des séances reportées dans le tableau de
bord . Dans le graphique cktdessus on condate gque dans I'ensamble de I'échantillon cdle-ci se
digribue entre un minimum de 7 heures et un maximum de 95 heures, la moyenne
S élevant a 35 heures (avec un écat-type de 12), soit en référence a un caendrier scolaire
type de 35 semaines scolares par an, I'équivdent d’'une heure hebdomadaire d activités sur
une année colaire. La plus grande partie des classes se Stuent cependant dans une fourchette
de 30 a50 heures.

Durée totale EVLANG

20
18 |
16
14

nombre de classes
5

O N b OO

[010] [10 20] [20-30] [30-40] [40-50] [50-60] [60-70]

durée en heures
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Compte tenu de la vaié&é de la répatition hebdomadare des sfances e de leur durée
moyenne, on obtient une durée moyenne hebdomadaire d activités d éveil aux langues de
40 a 134 minutes, avec une moyenne se situant a 74 minutes (et un écart-type de 25). La
plus grande patie des cdases s dStue dans une fourchette entre 45 & 75 minutes
hebdomadaires d' activités tandis que dans 13 autres, le temps consacré aux  activités d évell
aux langues dépasse les 90 minutes hebdomedaires.

Répartition des classes en fonction de la durée
hebdomadaire

18
16

14
12
10

30-45 45-60 60-75 75-90

durée moyenne en minutes

nombre de classes

O N b O

.42 EVLANG et lesautresdisciplines scolaires

Dans le tableau de bord, les ensagnants éaent invités par le bias d un codage smple, a
préciser, pour chague séence, S cdle-c &ait intégrée a une discipline scolaire ordinare de la
classe (en précisant le cas échéant la discipline concernée) ou Sil sagissat d'une séance
«pédifique» dével aux langues L'idée état dévduer en qudque sorte |orientation
didactique des enseignants: soient qu'ils conddérent I'ével aux langues plutét comme une
discipline scolaire a pat entiere ou plutdt comme une activité pouvant intégrer e recouvrir, en
partie, le champ desdifférentes disciplines scolaires.

Le tableau ci-gprés présente les résultats obtenus a travers trois indicateurs complémentaires:
le nombre de séances d activitéss EVLANG déclarées comme ayant été intégrées a d autres
disciplines scolaires, le pourcentage que ces séances représentent par rapport au tota de
séances EVLANG conduites dans la classe et le pourcentage qu'eélles représentent par rapport
aladuréetotale des activités EVLANG danslaclasse.
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Sur les 56 enseignants que comporte I’ échantillon, 20 d’ entre-eux n’ont déclaré aucune
séance d'activités EVLANG intégrée aux disciplines scolaires: on peut penser qu'ils ont
congdéré les activités d' évell aux langues comme une discipline spécifique,

Nombre de séances EVLANG | Part de ces séancesintégrées || Part de ces séancesintégr ées
intégrées a d'autres par rapport au nombretotal || par rapport aladuréetotale
disciplines scolaire de séances EVLANG desactivités EVLANG

Aucune 20dases | 0% 20classes | % 20 classes

de1a5 séances 15 dases |dela5% 10classes | dela5% 8 classs

de5a 10 séances 13 dases | de5a10% 5 clases de5a10% 9 dasses
plusde 15 séances 8 classes [ de10a15% 5 classes de10a15% 3 clases

Moyenne 6.2 de15a20% 4 clases de15a20% 4 classes

Ecart-type 9.4 Plusde 20% 12 classes || Plusde 20% 12 classes

Moyenne 11.5% Moyenne 11.7%
Ecart-type 15.9 Ecart-type 16.8

Pami les 36 autres clases, I'intégration des activités EVLANG aux disciplines scolaires est
plus ou moins importante : relativement marginde pour 15 cdasses (de une a cing Séances),
moyenne pour 13 classes ( de 5 a 10 séances) e forte, voire trés forte dans les huit classes
restantes puisgue le maximum obtenu et de 40 séances intégrées.

En moyenne la pat de ces séances intégrées, qu dle soit exprimée en pourcentage du nombre
totd de sfences ou en pourcentage du temps totd dactivité, représente environ 11% de
I'ensamble, on trouve oegpendant 12 classes dans lesquelles cette pratique est importante
puisquele représente plus d /5™ de l'ensamble des adtivités d'évell aux langues, le
maximum observé s déve a 66% du nombre total de séances et a 70% du temps total consacré
aux activités EVLANG.

Lorsqu’ on examine les disciplines auxquelles les séances d’ activités d' éveil aux langues ont
€té intégrées on condate que la pratique la plus répandue est celle de les intégrer a des
enseignement de la langue de |’école (23 enseignants déclarent au moins une séance dans
cette Stuation), viennent ensuite par ordre décroissant d'importance: les ensdgnements de
géographie (19 dasss), ceux de dessinats plagtiques (16 cdasss), puis de musique (13
clases) e, a égdité les ensaignements de langue érangere e d higtoire (9 dases) e enfin de
mahématiques (7 cdasses). Cette variéé montre qu'un certain nombre d enseignants de

I'échantillon  attribuent un caractere «transversa » marqué a ce curricullum dévell aux
langues.
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Partie 2 — Les compétences médinguistiques des ééves

Dans les épreuves administrées aux ééves lors du tet initid et find, nous digposons de cing
exercices dedtinés a évauer leurs compétences d ordre médinguistique e méacommunicatif
(voir la description de ces exercices dans le chapitre 1.2). A partir des résultats des déves a
chacun de ces cing execices il nous a pau judicieux de condruire deux vaiables
différentespour rendre compte de I'évolution des déeves dans ce champ de compéences :
'une d'éle regroupe les exercices qui concernent les compéences auditives, I'autres les
compétences al’ écrit.

On trouvera cidessous (chapitre 1) les moddités de condruction de ces deux varigbles a
patir des items digponibles du test e leur didribution respective dans les différents
échantillons au niveau initid (avant la mise en cawre du curriculum EVLANG dans les
classes expéimentdes) et au niveau find (au terme de I’ expérimentation).

Les chapitres suivants rendront compte de I'andyse de I'effet des différents groupes de
vaigbles explicaives sur la progresson des deves dans ces deux domaines: caractéristiques
personndles des deves (chapitre2), impact du curriculum EVLANG (chapitre 3) et contexte
des classes (chapitre 4).

Enfin, dans la derniére patie on abordera la question de I'éventud impact du curriculum
EVLANG sur les compétences des déves dans le domaine de lalangue de I’ école.

1. LESVARIABLES «<APTITUDESMETALINGUISTIQUES »

I1.1.1 Mémoire et discrimination auditive

Trois exercices du test portaient spécifiguement sur les capacités a la discrimination et a la
mémorisation auditives des déves: I'activité 1.2 (score possible de 0 & 6), I'activité 2.1 (score
possble de 0 a 1) & l'activité 2.2 (score possble de 0 a 4), compte tenu de leur égde
difficulté quant a la nature de la té&che a effectuer, nous avons tout smplement gouté leurs
scores respectifs pour condruire la varidble globde « MEMDISC », odle-ci se digtribue donc
sur unscorequi vadeOall.

Le tableau cidessous présente pour chacun des huit échantillons, les caractérigtiques
principdes de la didribution de cette variable (moyenne et écart type au test initid et au test
find) en didinguant les scores des déves témoins de ceux des déves «expérimentaux »
(ayant bénéficié du curriculum EVLANG).

On lira ces chiffres avec beaucoup de précautions en évitant des interpréations hétives,
notamment a I'égard des différences qui peuvent étre condatées entre les moyennes des
scores obtenus par chacun des deux groupes d déves entre le niveau initid et find.

En effet, rgppelons que S I'obsarvaion de la variation des moyennes peut ére un premier
indicateur de différences de progresson d'un groupe d' déves a I'autre, il reste cependant tres
impafat dans la mesure ou I'on ne sat pas ce que recouvre exactement une éventuelle
différence de moyenne entre ces deux groupes.

On condatera notamment que § des différences de moyennes sont atendues entre groupe
témoin e groupe expé&imenta au test find (qui pourrait ére interprétées trop rapidement
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comme un effet du curricdum expé&imentd, pour peu que la différence joue dans le sens
atendu au bénéfice du groupe expéimentd), il faut condater que dans certains cas on peut
observer égdement des différences de moyenne entre ces deux groupes dans leur score au test
initid ce qui ateste, sans doute, d’ une composition différente des groupes d' ééves au départ.

Ced donc bien seulement lorsque nous prendrons en compte les différents facteurs qui
peuvent influer sur la progresson des ééves (chapitres 2, 3 e 4 sivants), que NoUS pourrons
rédllement dégager I"'impact net du curriculum EVLANG.

Scoreinitial MEMDISC Score final MEMDISC
Eléves Eléves Eléves Eléves
Témoins EVLANG Témoins EVLANG
M d M d M d M d
Espagne 1 an 7.3 1.7 7.4 19 6.6 13 6.8 1.0
France M étropole1an 7.1 1.7 6.9 15 74 15 74 1.3
France Réunion 1 an 6.9 1.9 6.9 1.7 6.9 15 7.1 1.3
Espagne 2 ans 6.9 1.9 7.1 1.7 57 1.3 6.5 1.6
France M étr opole 2ans 7.0 1.6 7.0 15 6.9 1.4 74 1.3
France Réunion 2 ans 6.5 1.7 6.9 1.7 74 1.2 7.1 14
Italie 2 ans 7.5 1.9 7.6 2.1 7.3 1.6 7.9 15
Suisse 2 ans 6.7 1.6 6.7 1.6 7.0 1.4 7.3 1.3

On peut cependant tirer quelques tendances globaes de I’ analyse de ce tableau :

& les moyennes des digributions du score initid sont trés proches d'un échantillon
a l'autre: dles s didribuent de 6.5 (pour les déves témoins de La Réunion en deux
ans) a 7.6 points (chez les déves EVLANG itdiens), soit un écat d'a peine plus d'un
point. Il Savére donc, quau niveau initid, les déeves des différents Stes présentent,
globdement, des cgpacités a la discrimination & a la mémoire auditive reaivement
semblables

& al ted find on obsave un écat un peu plus grand entre les moyennes
extremes: de 5.7 (pour les déeves témoins espagnols de I'échantillon en deux ans) a
7.9 points (chez les déves EVLANG itdiens), soit un peu plus de 2 points. Il y aurait
donc au terme de la période obsarvée, une plus grande tendance a la diversité des
compétences concernées chez les déves des différents dtes qu'avant la mise en oeuvre
du processus d’ expérimentation.

& ogpendant lorsguon obsave, pour cheque échantillon, I'évolution des
moyennes entre le test initid et le test find on condtate avant tout une nette tendance a
la gahilité: on trouve auss bien des moyennes qui progressent du niveau initid au
niveau find (pour 9 groupes sur 16) mais dans des proportions tres modestes (la plus
grande différence sobsarve chez les déves témoins de I'échantillon «Réunion en deux
an>» e dle atent a pene un point), que des moyennes findes inférieures aux
moyennes initides (dans 6 groupes sur 16 jusgu'a 1.2 point d'écat pour les ééves
espagnols témoins de I échantillon en deux ans).
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& enfin les différences de moyennes condatées entre niveau initid e find
comparativement chez les édeves témoins e chez les déves expé&imentaux
nexpriment pas non plus de tendance tres homogéne. En générd dles évoluent dans
le méme sens d'un groupe a I'autre (Soit a la baisse, soit a la hausse, dans cing des huit
échatillons). Seuls trois échantillons présentent une progresson de la moyenne des
déves exp&imentaux contre une dagnation ou une baisse de la moyenne des ééves
témoins :  La Réunion en 1 an, la France Méropalitaine en 2 ans e I'ltdie, mais ces
variations restent extrémement modestes.

I1.1.2 Décomposition et recomposition al’ écrit

Trois exercices du test permettaient d'évauer les compéences médinguisiques des ééves
sur du matériau écrit (dans des langues inconnues des déves), ces exercices recouvraient en
fat trois dimensons différentes: la décompostion dun ensamble syntaxique en ééments
semblables, la  recompostion dééments isolés pour condituer un  nouve ensemble
syntaxique enfin I’ ordonnancement de différents déments dansle tout.

Nous avons conddéré que les cgpacités a la décompostion e a la recompostion éaent de
méme difficulté, par alleurs c'&aent les dimensons les plus représentées dans les trois
exercices (voir ctdessous le schéma qui les andyse du point de vue de ces différentes
dimengions).

activité 1.5.1 3 points décomposer : repérer des ééments

—_—>
smblables e lesisoler
3,5 points
activité 1.5.2 2 points
recomposer : redonner les déments
activité 2.3 1 point 7 5,5 points

activité2.5.1 3 paints
ordonner les ééments
/ 1 point

activité 2.5.1 1 point

Par contre la capacité d'ordonner des mots dans un ordre différent de la langue de I'école
(ceéat le cas pour tous les déves de I'échantillon devant |'exercice propose par I'activité 2.5)
nNéat présente que dans un seul des trois exercices : au totd son poids rddif éat moindre
par rgpport aux autres dimensions.

Cest pourquoi nous avons congdruit comme suit la vaiable «DECOMP»en pondérant
davantage le score obtenu & la tache d’ ordonnancement des mots (coefficient de 5) :

score de l'activité 1.5.1 (0 a 3) + score de l'activité 1.5.2 (0 & 2) + score de l'activité 2.3 (0 4 1)
+ score de l'activité 25.1 (0 a 3) + (score de l'activité 25.2, de 0 & 1) x 5, soit un score tota
qui s=didtribue entre 0 et 14.
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Le tableau ci-dessous présente les caractérigiques des didributions de cette variable au test
initid et au test find dans les différents échantillons concernés.

Scoreinitial DECOMP Score final DECOMP
Eléves Eleves Eléves Eléves
Témoins EVLANG Témoins EVLANG
M d M d M d M d
Espagne 1 an 7.9 35 6.7 4.3 7.1 3.7 7.1 3.9
France M étropole 1 an 8.4 35 7.9 3.6 7.2 4.0 7.7 3.9
France Réunion 1 an 7.3 3.7 7.1 34 7.9 35 6.8 3.9
Espagne 2 ans 6.1 3.6 6.7 34 6.0 3.7 6.1 3.6
France M étropole 2ans 7.3 35 6.7 3.6 74 45 6.7 4.2
France Réunion 2 ans 6.3 3.7 6.0 3.3 6.3 38 6.3 3.5
Italie2 ans 7.3 3.7 7.3 39 6.5 3.7 75 3.8
Suisse 2 ans 5.9 34 5.9 35 7.1 34 7.7 3.7

On peut repérer les principaes tendances suivantes :

& les moyennes des didributions du score initid sont assez proches d'un échantillon a
I'autre, mais I'écart condaté entre la moyenne la plus forte (8.4 points chez les déves témoins
de France méropole en 1 an) & la plus fable (6.0 points chez les déves réunionnas
EVLANG en 2 ans) est cependant plus fort que pour MEMDISC (plus de 2 points contre
moins d'un point). Les déves des différents dtes présenteraent donc des capacités
médinguidiques a I'écrit un peu plus diversfiées que leurs compéences de discrimination et
de mémorisation auditives

= au tegt find I"écart entre la moyenne la plus forte (7.9 points chez les déves témoins
réunionnais en 1 an) & la plus fable (6.0 points chez les ééves témoins expagnols de
I'échantillon en 1 an) et cependant réduit par rapport au test initid. Il N’y aurait donc pas une
plus grande digperson des scores entre les échantillons entre le niveau initid e le niveau find

& lorsgu'on obsarve I'évolution des moyennes, pour un méme groupe entre le niveau
initid e le niveau find, on condae soit une baisse de la moyenne (pour 7 groupes sur 16,
I'écat maximum est de -1.2 points), soit une ahilité (pour 4 groupes), soit une augmenteation
de la moyenne (pour 5 groupes) mas qui ateint au maximum 2 points (+ 1.9 point pour les
déves EVLANG suisses)

& efin, lorsguon compare pour chague échantillon I'évolution des moyennes du
score initid e du score find dans chacun des deux groupes «expérimental» et « témoins »,
on condate que dans la mgorité des cas les moyennes évoluent dans le méme sens. Seuls
deux échantillons sécatent de cette tendance: [I'ltdie & la France Méropole 1 an dans
lesquels la moyenne finde des éeves témoins et plus faible que la moyenne initide dors
qu'dle est plus forte pour les deves EVLANG.
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I1.2INFLUENCE DESCARACTERISTIQUESINDIVIDUELLESDES
ELEVESSUR LEURSCOMPETENCESMETALINGUISTIQUES

Dans ce chapitre on présentera synthétiquement les réaultats issus de I'andyse d'une premiére
srie de moddes dedtinés a mesurer I'impact des caractériiques personnelles des déves sur
I' évolution de leurs compétences métdinguistiques.

Les caractérigiques personnelles des déves ont éé gppréhendées a partir de deux groupes de
vaiables:

& dune pat les caractérigiques socio-démogrephiques: sexe, &ge des déves,
catégories socio-professsonndles et niveau d’ éudes des parents

Moddedetype = : NF =f (NI, CSD)

Moddedetype = bis: NF =f (NI, Niveau d’ éudes)
sachant que pour les moddes suivants on a consarvé CSD plutét que le niveau d éudes car |l
S et avéré étre plus efficace pour expliquer la variable dépendante

= dautre part les compéences linguidiques familides des déves : variables LCOMP
(nombre de langues comprises) et LPARL (nombre de langues parlées)”’

Modde detype = e = NF =f (NI, CSD, CPLing)
sdon que I'on utilise la variable LPARL ou LCOMP, sachant que pour les moddes suivants
on gadea cdle de ces deux variables qui sest avérée la plus efficace pour expliquer la
variable dépendante

On présentera dans un premier temps la part respective de chacun de ces deux groupes de
variables dans I'explication de la variété des scores finaux de MEMDISC & de DECOMP. On
déallera ensuite leurs impacts respectifs sur la progresson des deves dans les deux
domaines consdérés.

[1.2.1 Le poidsdes caractéristiques personnelles dans |’ explication de la
variété des compétences métalinguistiques des éleves

Les tableaux crapres présentent la valeur du pourcentage de variance de MEMDISC et de
DECOMP expliquée par les différents groupes de variables disponibles.

Les moddles de type 1 n'intégrent que le score initid de I'déve comme facteur explicatif du
score find. On congtate que le niveau initial de I’ééeve dans la compétence considérée
n’explique qu’ assez faiblement®le niveau atteint & la fin de la période observée

Cest surtout vra pour la variable MEMDISC: au mieux, dans I'échantillon espagnol en 1 an
le niveau initid expligue a lui seul 4% de la vai&é du score find et son impact et

" Laconstruction de ces deux variable est décrite au chapitre 1.3.2

8 _ Dans la plupat des recherches francaises & propos des acquisitions scolaires (dans différents domaines) a
I'école primaire et compardbles & cdleci au plan méhodologique, on reéve gquen généd, le niveau initid des
deves explique entre 30 et 50% de lavariété du niveau find consdéré.
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positif’ bien quassez fablement, on trouve oet effet postif du score initid égdement en
Suisse et en France Méropolitaine (en 1 an et en 2 ans) mais avec une intensité assez réduite.

Les épreuves des deux tests (initid et find) éant identiques on peut s éonner que le niveau
initid des déves at 9§ peu dimpact sur le niveau find et on peut chercher a expliquer
pourquoi : deux types de raisons peuvent ére invogueées.

Les exercices concernés ont éé rédisés a partir de I'écoute de bandes sons, or ks conditions
de passation de ce type d'épreuves sont plus difficiles a contrfler que des épreuves de type
« papier/crayon »: bien des facteurs peuvent venir perturber I'écoute des deves (quiils soient
dordre environnementd ou dordre individud). 1l se peut donc que la fiddité de ce type
d épreuves soit faible en raison de la trop grande variété des conditions de passation.

Il se peut que cette fiddité soit faible égdement par le fait que les déves sont, en générd, peu
habitués a ce type d épreuves (qui ne correspond pas spécidement a des activités conduites en
milieu scolare en tout cas rarement en Stuation dévadudion) e que par conséguent leurs
réponses puissent tenir autant du hasard que de leurs compéences de discrimingtion et de
mémor isation auditives effectives.

On remaquera dalleurs, en obsavatt la suite des moddes que méme en induant
I'ensemble des variables individudles (moddes 3 e 4), on arive a des taux dexplicaion
relativement faibles: le méme type de résultat a éé trouvé a propos du méme type d éoreuves
«auditives» dans  autres recherches®.

Composition des Variable expliquée : MEMDISC

différentsmodéles || Espagne | Espagne | France | France | Réunion| Réunion | Itdie | Suisse
lan 2ans Métro | Métro lan 2ans
lan 2as

<= Niveau Initia (NI) 4.2% 0.3% 0.9% 1.4% 0.1% 0.03% [0.35% | 2.3%
<= NI + CSD 23.6% 8.2% 6.1% 55% | 11.1% 7.6% 6.3% | 6.7%
= NI + CSD + LParl 24.3% 8.2% 6.5% 9.9% | 11.1% 7.5% 88% | 6.7%
= NI+CSD +LComp || 24.9% 9.1% 6.4% 7.8% | 11.1% 7.6% 9.6% | 6.8%

Pour ce qui concerne la vaiable DECOMP, dont le caractére «scolaire»des épreuves
correspondantes et plus marqué, on condae que le niveau initid des deves explique
davantege le niveau ateint au find: jusgua pres de 30% en France méropolitaine (dans
I'échantillon en 2 ang): la encore on impact e pogtif et dgnificatif dans toutes les
populations considérées ™, exceptée I échantillon francais en 1 an (Métropole et Réunion).

° _ cda veut dire que plus I'déve a un score devé au test initid, plus son score find sera égdlement devé (idi, par
exemple, 1 point du score initid correspond a 0.16 du point find). On peut illustrer également cet effet en disant
que par exemple, ici, un écat de 10 points au niveau initial entre deux déves se «raduira» par un écat de 1.6
points dansleur niveau find.

O Cet le cas, pa exemple dans une recherche sur I'évaludtion de I'ensdignement des langues a I'école
primaire (Gendot, 1995) dans laqudle les caractérigtiques individudles des déves n'expliquent qu'environ 20 %
de la vaiété des scores des ééves dans le domaine de la comprénenson orde contre prés de 40 % dans cdui des
compétencesécrites.

1 Selon les échantillons son impact s déve de 0.30 20.60 points
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Composition des Variable expliguée : DECOMP
différentsmodéles Espagne Espagne | France | France | Réunion| Réunion | Itdie | Suisse
lan 2as Méro | Méro lan 2as
lan 2as
= Niveau Initia (NI) 23.4% 22.8% 03% | 289% | 0.1% 24.1% | 85% [ 13.8%
= NI + CSD 44.0% 29.5% 78% | 344% | 127% | 323% |14.3%| 184%
= NI + CSD + LParl 44. 7% 30.0% 7.9% | 34.9% | 13.0% | 331% |14.4%| 185%
= NI +CSD + LComp | 45.9% 29.5% 80% | 3A47% | 13.0% | 324% |14.5%| 192%

Le poids des caactéridiques socio-démographiques est, pour chague échantillon,
rlaivement semblable dans I'explication des deux vaiddles : Cet dans |'échantillon
espagnol en 1 an quil et le plus fort (20% environ pour les deux variables?) et en Suisse, en
France Métropolitaineen 2 ans et en Itdie qU'il est le plusfable (entre 4 et 5%).

A noter que le niveau déudes des parents (introduit dans les moddes de type 2 his, non
présentés ic) présente, dans tous les cas, un pourcentage dexplication plus fable que la
catégorie socio-professonndle des parents. Compte tenu que ces deux variables entretiennent
des rdations datidiques entre eles (rdation exigant entre niveau déudes e emploi occupé),
il nNext guere opératoire de les introduire ensemble dans les moddes. On choisra donc par la
auite, de ne consarver que les seules variables de CSP des parents en raison de leur plus fort
pouvoir explicaif.

Enfin, les compéences linguigiques familides des déves n'gpportent que trés rarement et
tres margindement un surcroit d'explication de la variélé des scores,que ce Soit pour
MEMDISC ou pour DECOMP. Au mieux, le nombre de bngues parlées par les déves en
France méropoalitaine (échantillon en 2 ans) explique 4.4% de la vaié&é de leurs compétences
en disrimingion e mémoire auditives & le nombre de langues comprises par les déves
italiens est regponsable de 3% de la variété de ces mémes compétences.

On conclura donc que, dans la grande majorité des échantillons, ce sont les caractéristiques
socio-démographiques des éléves (&ge, sexe de I'deve et caégorie socide des parents) qui
sont responsables de la plus grande partie de la variété de progression des éléves au cours
de la période considérée. Notons cependant qu'en Espagne (échantillon en 1 an), en Suisse,
en Itdie e a La Réunion (échantillon en 2 ans), c'est le niveau initid des déves qui déermine
principdemert le niveau de compéences des déves en décompostion/recompostion a I’ écrit
en fin de période (davantage que leurs caractéristiques soci o-démographiques).

11.2.2 Impact des caractéristiques socio -démographiques des éléves

On trouvera dans le tableau ci-gpreés un récapitulatif de I'impact respectif de I'é&ge et du sexe
des deves sur lewr niveau find dans les deux domaines de compéences médinguistiques
concernéesici (cf moddes detype 2).

2 On obtient ce chiffre en caculant la différence entre le % de variance expliquée par le modde de type 2
(incluant les variables socio-démographiques en plus du niveau initid) e cdui du modde de type 1 (contenant
uniguement le niveau initid) : on obtient dors le poids «net» des vaiables CSD dans I'explication de la varidble
dépendante concernée. Par exemple pour MEMDISC dans I'échantillon espagnol en 1 an: 236 — 4.2 = 194, les
caractérigtiques  socio-démographiques de I'déve expliquent, a dles saules, 194% de la variéé des scores
observée dansletest find .
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On condate gue les filles sont Sgnificativement plus performantes que les gargons dans les
taches de décompogtion/recompostion a I'écrit dans quatre des huit échantillons congdérés:
en Espagne, en France métropolitaine (échantillon en 2 ans) et en Suisse. Leur avantage sur la
garcons varie entre 2 points (en France) et 5 points (en Espagne en 1 an). Par contre on
observe aucune différence dgnificative entre filles e gargons en ce qui concerne leurs
compéences «auditivess. Ce résultat et plutét conforme aux résultats des travaux de
recherche disponibles (notamment en France), ou I'on obsarve assez régulierement une plus
grande réussite scolaire des filles au niveau de I’ enseignement démentaire.

Pour ce qui est de I'age des éleves, il ne présente d'impact significatif sur les compétences de
dsimination et de mémorisation auditives que dans un seul échantillon, en Espagne
(échantillon en 1 an) plus I'deve e &é moins il ex peformant (- 56 points par année
d'dge). Notons que pour les échantillons compostss d'deéves scolaisss a des niveaux
différents (France Métropole en deux ans, Itdie e Suisse), nous avons estimé les moddes, et
donc I'impact de |’ &ge des déves, sur chacun des sous-échantillons.

Impact del’agede Impact du sexe de I’ éléve
I'ééve (fille par rapport a gargon)

\ MEMDISC | DECOMP | MEMDISC | DECOMP
Espagne 1 an 5™ anée -5.6* -4.0% ns +4.9
Espagne 2 ans4°™ année ns ns ns +4.1*
France Méropole 1 an Cm2 s +2.3* ns ns
France M étropole 2ans ns +2.0%
Cml ns ns
Ce2 ns -7.3*
France Réunion 1 anCml ns ns ns ns
France Réunion 2 ans Cm2 ns ns ns
Italie ns ns
Cmi ns ns
Ce ns ns
Suisse ns +3.0%*
4™ année ns ns
3™ année s ns

En ce qui concerne les compéences médinguigiques a I'écrit, I'impact de I'ége et
ggnificatif dans trois des huit échantillons. En Espagne (échantillon en 1 an) et en France
métropolitaine pour les ééves de Ce2 cet impact et négatif : plus I'déve et &gé, moins il est
performant, en France métropolitaine en 1 an c'est I'inverse. Ce dernier résultat et un peu
urprenant dans la mesure ou ce qui et le plus souvent observé dans des travaux
comparables, est un effet négatif de I'&ge, interpréé comme un impact du niveau scolaire de
I'ééve (les éves les plus gés éant ceux qui sont en retard scolaire).

Concernart, enfin, I'impact du niveau social des parents (non présenté en détail ici), au dda
des effets relativement atendus (et conformes aux résultats des tres nombreux travaux de
recherche disponibles sur cette question), on se contentera ici de reever quelques singularités
et quelques déments comparatifs d' un pays al’ autre.
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Les catégories socio-professonnelles des deux parents ont éé introduites ensemble dans les
moddes de type 2, pour ce qui concerne le pere c'est la catégorie «ouvrier» qui a &é mise en
référence, pour lamere c' est la Stuation de mére au foyer.

Certains réalltats obtenus doivent ére interpréés a la lumiére du contexte socio-économique
des différents pays concernés. Aing, on trouve que les enfants de mére ouvriere en Itdie
cewx de mére au chdmage en Espagne obtiennent Sgnificativement de meilleurs résultats que
les enfants dont la mére et au foyer (+ 10.6 points en Itdie pour MEMDISC, + 9.8 points en
Espagne 1 an pour DECOMP), cependant que I'on observe I'effet inverse en France ¢ 7.7
points pour les enfants de mére au chdmage, par exemple en France Méropalitaine en 1an ou
encore -10 points pour les enfants de mére ouvriére a La Réunion en 1 an pour MEMDISC).
La gtuation respective des méres au chmage & des meres ouvriéres par rapport a cele des
méres au foyer et sans doute tres différente aux plans socia, économique et culturd dans ces
trois pays-, ce qui peut expliquer I'impact différencié de ces catégories socides sur les
acquistions des deves.

Notons égdement que I'on trouve, a pluseurs reprises et dans pluseurs échantillons, un
avantage sgnificatif pour les enfants dont le pére (ou la mére) et commercant, artisan ou chef
d entreprise™®. Or cette catégorie socio-professonndlle apparait rarement comme telle dans les
réultats des recherches sur I'impact du milieu socid sur les acquistions scolaires des éeves:
est-ce a dire que concernant les compéences linguidtiques des enfants ce type de milieu
familia aurait un impact particulier 2°

I1.2.3 Impact des compétences linguistiques familiales des €léves

Chacune des deux variables LPARL (nombre de langues parlées par les enfants) e¢ LCOMP
(nombre de langues comprises) ont &é successvement introduites dans le modee de type 2.
En France, en Itdie et en Suise C'edt la Stuation des enfants déclarant parler (ou comprendre)
au moins deux langues qui a &é comparée a ceux se déclarant monolingues. En Espagne, on a
oppose les ééves déclarant parler (ou comprendre) au moins trois langues a ceux se déclarant
mono ou bilingues

Reppelons tout d'abord que ces deux variables ne contribuent que trés rarement et trés
fablement a expliquer la variéé des acquistions des deves, il n'est donc guere éonnant de
condtater, alalecture du tableau cgpres, qu' dles n’ont que rarement un impact significatif.

On observe cependant que ques résultats de ce point de vue :

= la dtuation des déeves plurilingues est paticuliérement favorable a leur
progresson dans les taches de décomposition/recompostion a I'écrit (par rapport aux ééves
mono ou hilingues) en Espagne (échantillon en 1 an) and quen Suisse, bien que plus
modestement (+ 2 points contre + 8 points)

B notons, par exemple, que dans I'échantillon itdien 65% des mdres s dédlarent mére au foyer contre
Seulement 27% en France et 16.7% en Espagne.

¥  pa exemple: + 6 points pour MEMDISC et DECOMP pour les enfants dont le pére ou la mére exerce ce
métier en Italie, + 6.3 points en Espagne et + 5.2 points en France métropolitaine pour DECOMP

® Notons que dans une éude francaise sur les acquisitions des déves en anglais & la fin de I'école primaire on
trouve égaement un impact significativement postif de cette catégorie socide, dors que cet effet et non
significatif sur les acquisitions des mémes ééves en francais (voir Gendlot, 1995).
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= dle I'est égdement en Itdie mais a propos des compéences de discrimination
et de mémorisation auditives (+ 5 points)

= en France méropalitaine (&chantillon en 2 ang), il gopardt que les deves
dédarant parler (ou comprendre) au moins deux langues progressent significativement moins
dans |les deux domaines de compétences concernés que les é éves monolingues.

= enfin, dgndons qua La Réunion, le contexte sodo-linguigique de
bilinguisme francais/créole (60 % des ééves réunionnais déclarent comprendre et/ou parler le
créole) ne présente aucun impact dgnificatif sur les compéences médinguisiques des
déves.

MEMDISC DECOMP
LPARL | LCOMP | LPARL | LCOMP

Moddité active : au moinstroislangues
Espagnel an ns ns ns + 8.3*
Espagne 2 ans ns ns ns ns

Modalité active : au moins deux langues
France Mé&ropole 1 an ns ns ns ns
France M éropole 2ans - 95 *** - 58 *** -4.1* ns
France Réunion 1 an ns ns ns ns
France Réunion 2 ans ns ns ns ns
Italie + 5.5*** +5.6*** ns ns
Suisse ns ns ns +2.9*

L'andyse de ces réalltats renvoie a I'arbitrage effet de I'origine socidéeeffet linguistique pour
en interpréter le sens. En effet les déves plurilingues dans les échantillons concernés sont
pour la plupat dorigine immigrée & dorigine socde modeste, de nombreux travaux en
sddogie®™® ont montré que s leurs performances scolaires apparaissent, en général, moindres
gue les deves monolingues, cest pa un effet de leur origine socide e non de leur
plurilinguisme. A niveau socid donné leur réusste scolare et compaable aux deves
monolingues (en France au niveau de I'enseignement primaire), voire supérieure: en Suisse et
en France au niveau du college.

Or dans les moddes de type 3 ou 4, I'influence du milieu socid est contrdlée par les CSP des
parents : I"'impact respectif des deux variables LCOMP et LPARL peut donc bien sinterpréter
comme |'effet de la caractérigique linguiique des ééves, «débarrassé» de sa composante
scide.

De ce point de vue les réaultats observés a I'avantage des ééves plurilingues en Itdie, en
Suisse e en Egpagne vont dans le sens attendu e observé par de nombreux travaux de
linguigtigues & savoir que le bi ou plurilinguisme a tendance a dévdopper les capacités
métdinguigtiques des déeves.

Les réaultats observés dans les échantillons francais interrogent davantage et sont sans doute a
andyser au regard du statut des langues en présence dans ces contextes. Que ce soit a La
Réunion ou en France méropolitaine les langues concernées (le créole & les langues de
I'immigretion) sont des langues fortement minorisdes socidement dans un  contete
socidlinguidique  fortement  monolingue  1&gitimé  notamment en milieu scolare, par le

® Frangais: J. P Cailléet L.A Vallet (1996) et Suisse: W. Hutmadher (1995) et C. Bolzmann (1999)
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concept d'égdité républicaine. On congoit que les ééeves plurilingues dans ces contextes
doivent fare face & un cetan déni de ce plurlinguisme e ne «Sadorisent» que
difficlement & prendre gopui sur leurs compéences linguitiques familides pour condruire
leurs compétences médinguigiques. Aind  pourrait-on  interpréter  'absence  d'impact
sgnificatif des varidbles LCOMP e LPARL dans les échattillons réunionnas e
méropolitain (curriculum court) a la différence de la Suisse, par exemple, ou les langues de
I'immigration sont a priori davantage reconnues, moins stigmetisées qu’ en France.

Dans cette logique e a la lecture des réaultas obtenus dans |'échantillon France
méropalitaine «curriculum long», on pourrait méme étre tenté de dire que, dans certans cas,
cette inséeurité linguidtique ressentie par les déeves plurilingues paréit méme condituer une
sorte de «handicgp» pour la condruction de leurs compéences médinguisiques puisgu'ils
obtiennent des réaultats significativement moins bons que les déves monaolingues.

I1.3L"IMPACT SPECIFIQUE DU CURRICULUM EVLANG

Ce chapitre va nous permettre de mettre a I’épreuve I'hypothése qui se trouve au coaur méme
du dispostif d'expérimentation en question puisquil Sagit de véifier 9, au dda de I'effet
des caactérigiques personndles de chague éeve sur la condruction de ses compétences
médinguidiques, le fat, pour les déves des clasees expérimentdes davoir béndficé du
curriculum d activités EVLANG leur a pamis d'ateindre un niveau supérieur aux éeves des
classes témoins dans | es deux domaines d' acquisition concernés.

Pour ce faire, nous avons introdit dans les modées de type 3 ou 4 ¥, la varisble EVLANG
qui indique s I’ déve aou non béendficié de ces activités.

Moddle detype = : NF =f (NI, CSD, CPLing, EVLANG)

A partir des réaultats obtenus par ce type de moddes estimant I'impact moyen d EVLANG,
nous avons dans les gStudions qui I'imposat, examiné I'impact éventudlement différencié de
ces activités en fonction des caractéridiques des éeves: compéences linguisiques familides
(par I'intermédiaire des variables LCOMP et LPARL) et niveau scolaire (par I'intermédiaire
de leur niveau initid en langue del’ école).

[1.3.1 L’ impact moyen du curriculum d’activités d’ éveil aux langues
Les réaultats de la premiere s&ie de moddes incluant la varidble EVLANG sont présentés

dans le tableau d-dessous. Pour chaque varidble concernée (MEMDISC et DECOMP), la
premiére colonne indique le pourcentage de sa variance expliquée par le modde, la seconde

¥ a patir de ce chapitre, nous avons gardé dans les moddes que nous présentons les seules caractéristiques

personndles des ééves qui ont présenté un impact dgnificatif sur les acquidtions des ééves. Pour ce qui
concerne les caractéristiques linguistiques, nous avons donc conservé, sdon le cas, soit LCOMP, soit LPARL
S0it aucune des deux.

Repport find de I évauation quantitative - juillet 2001 0



Partie 2 — Les compétences médinguistiques des ééves

colonne indique le gain de variance obtenu par I'introduction de la variable EVLANG dans le

précédent modde (type 3 et 4)'8.
Impact delavariable EVLANG
(@niveau initid et a caractéristiques individuelles données)
Moddité active: abénéficié des activités d' éval aux langues
MEMDISC DECOMP
% devariance Gainde Impact dela || %devaiance | Gande | Impactdela
expliquéedu variance varigle expliquéedu vaiance varigdle
modde expliquée EVLANG modde expliquée | EVLANG
Espagnelan 24.0% 0.4% s 46.8% 0.9% ns
Espagne 2 ans 9.1% 0.9% + 5.5* 29.6% 0.1% ns
France Méropole 1 an 6.2% 0.1% ns 8.3% 0.5% ns
France Méropole 2ans 11.1% 1.2% + 4.5%* 34.8% 0.2% ns
France Réunion 1 an 12.8% 1.7% s 12.9% 0.2% ns
France Réunion 2 ans 8.2% 0.7% ns 32.7% 0.4% ns
Italie 10.8% 1.2% + 4.0* 15.2% 0.8% + 3.3*
Suisse 7.7% 0.9% +3.2* 19.9% 0.7% +2.8*

On peut congtater que dans la mgorité des échantillons concernés ce gain de variance obtenu
pa la prise en compte de la paticipaion a I'expéimentation et extrémement faible, voire
nul. Il Net donc guére éonnant de condater, que pour ces populaions, le curricullum ne
présente pas d impact Sgnificaif sur les acquisitions des deves.

Dans les dx gtuations les plus favorables, cependant, la varidble EVLANG contribue a
expliquer a dle saule environ 1% de la vaiance du niveau de compéences méainguistiques
atteint par des déves al’issue de la période d' expérimentation.

Ce chiffre peut gpparditre assez fable, il correspond cependant a la tendance observée dans
pluseurs travaux dévdudion dexpéimentaions pédagogiques comparebles a cdui-ci. On
condtate en effet que méme g le dispogtif expé&imenta présente une efficacité sgnificative,
son poids dans I'explication des différences d'acquisition entre les déves, reste cependant
asxz magind a cobté des autres facteurs déerminants (varisbles individudles et
contextudles) pris en compte dans ces andyses. De ce point de vue, donc, le curriculum
EVLANG ne s écarte guere du tableau générd dresse par cet ensemble de travaux.

Pami ces gx dgtudions favorabless on condate une nette tendance d'un « effet
EVLANG " sur les capacités de mémoire et de discrimination auditives des éléves dans le
cas des curricula en 2 ans (a I’exception de La Réunion). Les déves expagnols, francais
méropolitains, itdiens & suisses obtiennent un niveau  Sgnificativement supérieur aux ééves

B on obtient ce chiffre en caculant la différence entre la valeur du Rz du moddle de type 5 (avec EVLANG) et
cdle du R2 du modde de type 3 (ou 4). Par exemple, dans I'échantillon France métropolitaine en 2 ans, le
pourcentage de la variance expliquée par le moddes induant le niveau initid de MEMDISC ¢ les
caactéridiques personndles des déves sdéve & 99 % , le modde qui indut la varisble EVLANG en plus des
précédentes citées explique 11.1%, on peut donc en conclure que la vaiable EVLANG est responssble, a dle
saule, de 1.2 % (11.1- 9.9) delavariance delavarisble MEMDISC au niveau findl.
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desmgllg&es témoins dans ce domaine Leur avantage sééve, sdon les cas de 3.2 points & 5.5
points™.

Per alleurs, I'impact positif du curriculum EVLANG sur la progression des éléeves dans les
taches de décomposition/recomposition a |’écrit n’apparait significatif qu’auprés des
populations suisse et italienne. L’ avantage obtenu par les déves ayant bénéficié des activités
EVLANG par rapport aux éleves témoins est tres proche dans les deux cas et sSédeve a
environ 3 points

[1.3.2L"impact différenciéd’ EVL ANG selon lescompétenceslinguistiques
des éléves

En fonction des réaultats présentés précédemment, il et goparu intéressant d'évduer 9 le
curriculum dactivites d'évell aux langues pouvat présenter une efficacité différenciée sdon
les caractéridtiques linguistiques des deves auxques il éait proposé.

Pour tester cete hypothése, nous avons condruit de nouveles vaiables dites
«dinteraction». Les nouveaux moddes obtenus par la prise en compte de ces vaidbles
permettent aind de diginguer I'impact d EVLANG auprées des éleves se déclarant bilingues et
de ceux se déclarant monolingues.

Ce type de modde n'a é&é testé qu auprés des populaions pour lesqueles lors des andyses
précédentes on avait pu repérer un impact sgnificaif a la fois d EVLANG e d'une au moins
des deux variables concenées (LCOMP et LPARL): il Sagit des écharttillons itdien &
francals méropolitain (en 2 ans) pour ce qui concerne les compéences «auditives» e de
" échantillon suisse concernant les compétences médinguigtiques a I’ écrit.

Le tableau ci-gpres présente pour ces trois Stuations, les résultats des deux types de modées
uivart :

Modde detype = NF =f (NI, CSD, CPLing, EVLANG)
présenté dans le chapitre précédent, pour leque nous rgppeons ic I'impact des
deux seules variables EVLANG et CPLing (LCOMP ou LPARL selon les cas)

Modde detype = his: NF =f (NI, CSD, Evlangmonolingue,
Eviangplurilingue)

modde dit «dinteraction» dans lequd la Studion les deux sous groupes

dédéves EVLANG (monolingues/plurilingues) et comparée successvement a

celle des deves témoins équivdents (monolingues/plurilingues)

®  Rappelons que les distributions des variables expliquée (icic MEMDISC) sont standardisées (moyenne a 100,
éat-type a 15, de facon abitrare) de sorte que I'impact de la variable EVLANG est directement comparable
d'un échantillon a I'autre.  Aingd, dans ce cas, on peut dire, par exemple, que I'impact postif des activités d'évell
aux langues est plusfort en Espagne (+ 5.5 points) qu’en Suisse (+ 3.2).
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On condate and, que I'efficacité du curriculum et différenciée sdon les compétences
linguigigues des deves auxques il Sadresse Cest paticulirement vra en Italie et en
Suisse ou I'impact positif moyen dEVLANG observeé dans le modde 5 (respectivement + 4
et + 2.8 points), a propos des compétences auditives ou écrites, masgue en fait une efficacité
au seul avantage des éléves bilingues (modde 5 his), I'impact d EVLANG auprés des déves
monolingues n'gpparaissant pas dgnificaif quand leur gStudion et comparée aux ééves
témoins monolingues.

Echantillons ITALIE FRANCE | SUISSE
Métropole
(2ans)
Variable expliquée MEMDISC [ MEMDISC | DECOMP
enréférence| active
Modéle =
monolingue| bilingue + 5.5 *** - 81 *** +28*
Témoin | Eviang +4.0* + 4.5 ** +2.8*
M odéle = bis| Tém. monoaling. | Evlangmonaling. | ns +36* ns
Tém bilingue| Evlang bilingue + 8.5 *** + 117 ** +35*

En France méropolitaine (en 2 ans), pa contre on observe que les activités EVLANG
exercent une efficacité sur les compétences métalinguistiques « auditives» aussi bien pour
les éeves bilingues que pour les éléves monolingues.

Ce reaultat et particuliérement intéressant dans la mesure ou par alleurs (modde 5), il ext
aopau que les deves francas méropalitains bilingues éaent particulierement défavorisés
dans ce domaine de compétences (en moyenne, 8 points de moins au test find que les ééves
monolingues). Or avec les réaultats obtenus dans le modde 5 his, il gopardit nettement que les
activités d'évell aux langues paviennent a «renverser » ce désavantage des déves hilingues,
puisque ceux dentre eux qui ont bénéficié de ces activités obtiennent prés de 12 points de
plus au test find que ceux qui N"en ont pas bénéficié.

A ce titre on peut paler dun réle, en quelque sorte, « compensateur » du curriculum
EVLANG a I'égard des éleves francais métrop olitains bilingues obtenu par le fait que les
activités d'éveil produisent sans doute une sorte de légitimation de leur bilinguisme
familial.

[1.3.3L"impact différencié d’EVLANG selon le niveau scolair e des éleves

Dans ce chapitre, nous nous intéressons a I'éventudité que le curriculum  d activités
EVLANG puise présenter une efficacité différenciée sdon le niveau scolare des deves. |l
convient cependant, tout d'abord, de vérifier que ce niveau scolare exerce, en lui méme, un
effet ggnificatif sur les compéences médinguidiques évauées ici: ca a éé I'obje d'une
premiere série de moddes (modees de type 6) que de tester cette hypothese.

Dans un second temps, a patir des résultats obtenus dans les moddes de type 6 nous avons,
(son les mémes principes que ceux présentés au chapitre précédent) congruit des variables
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dinteraction permettant de digtinguer I'effet d EVLANG sdon gu'il Sadresse aux déves plus
ou moins forts scolairement.

La variable qui a é¢é retenue ic comme indicateur de la vdeur scolaire de |'deéve est le score
obtenu par cdui-ci aux épreuves en langue de I'école administrées avant la mise en cauvre du
processus expérimental.

Moddedetype =:  NF=f (NI, CSD, CPLing, EVLANG, LGEC)

dansleque lavariable LGEC représente le niveau initid del’déve en langue del’ école

ne sont présentés, dans le tableau crapres, que les coefficients des varidbles LG-EC et
EVLANG

Moddedetype = bis: NF =f (NI, CSD, Evlangfaible, Eviangmoyen, Evianguefort)

les trois groupes d'ééves (forts, moyens, fables) ont &é condruits & partir de leur écat a la
moyenne de la varisble LG-EC dans chague échantillon considéré®, la situation les trois sous
groupes d'deves EVLANG et comparée successvement a celle des déves témoins
équivaents (forts, moyens, faibles)

Remarquons, dans un premier temps, que le poids de la vdeur scolare des ééves dans
'expliction de la vaiéé de leurs acquistions médinguigiques et assez  déerminant,
notamment en ce qui concerne les compétences a I'écrit (dont le caractere «scolaire, nous
I"avons dga souligné est nettement plus affirme que les épreuves de discrimination auditive).

Dans tous les échattillons I'introduction de la variable LGEC fat progresser fortement le
pourcentage d'expication du modde expliqguant DECOMP : entre 7 % (en Itdie) et 20% (en
France méropolitaine en 1 an). Pour les compétences de discrimination et de mémorisation
auditives, le niveau scolare de I'déve et neftement moins dé&erminant des différences
observées entre les deves (de I’ordre de 5%, jusqu'a 9.5% a La Réunion en 2 ans), dans trois
des échantillons il n'goporte méme aucun gan dexplication (Espagne en 1 an, France
méropolitaineen 1 an et réunion en 1 an).

Ce réaultat n'est pas tres éonnant dans la mesure ol il y a une plus grande proximité entre les
compétences évaluées en langue de I'école (principdement a | écrit e essentiellement de type
granmaticd) et les compéences médinguisiques de type «décompostion/recompostion »
évduées par la vaiable DECOMP quavec les compétences évauées par MEMDISC
(davantage al’ ord).

Les tableaux de la page suivante présentent les résultats des deux modées types décrits ci-
dessus, pour chacun des échantillons dans les deux domaines de compétences considérés.

D arbitrairement on a constitué les groupesang :

moyens: mayenne del’ échantillon- 1 écart -type <moyenne él éve >moyennede |’ échantillon + 1 écart -ty pe
forts : moyenne de I’ ééve > moyenne de I’ échantillon + 1 écart-type

fables: moyenne del’ @éve < moyennede’ échantillon - 1 écart-ty pe
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Variable expliquée: MEMDISC

Echantillons Espagne | Espagne France France France France Italie Suisse
en référence| active lan 2 ans Méropole | Réunion | Méropole | Réunion
lan lan 2ans 2 ans
Modele =
LG-EC ns ns ns ns +0.15** |ns 0.23 *** + 0.42 ***
Témoin| Evlang s +54* ns ns +4.8***  |-90*** |+45* +2.7*
M odéle = bis Tém. Faible| Evlang Faible +10.4 *** +11.7** ns
Tém Moy| Evlang Moy +4.3* ns s
Tém Fort| Evlang Fort +6.1* ns +6.7*
Vaiableexpliquée: DECOMP
Echantillons Espagne | Espagne France France France France Italie Suisse
en référence| active lan 2 ans Méropole | Réunion | Méropole | Réunion
lan lan 2ans 2 ans
Modéle =
LG-EC +0.32**% | +039*%** [+048*** |+052*** [+0.37*** |+ 040*** |+ 0.26*** |+ 0.77***
Témoin| Evlang ns ns +31* ns ns ns +3.9* +23*
Modéle = bis Tém. Faible| Evlang Faible | ns s ns ns ns +59* ns +4.4*
Tém Moy| Evlang Moy ns ns ns ns ns ns +4.7* ns
Tém Fort| Evlang Fort ns ns +59* ns ns + 154 * ns ns
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On remarquera d'abord et sans surprise, eu égard aux remarques c-dessus a propos du
pouvoir explicatif de la variable LG-EC, que cdle-ci présente un impact Sgnificatif sur les
compétences auditives des déves que dans trois des huit échantillons (tableau 1, premiéere
ligne). Cet impact et postif, aind, en France métropolitaine, en Suisse et en Italie, meilleur
est le niveau scolaire de I'éléve, meilleures sont ses capacités de discrimination et de
mémorisation auditives.

Pour ce qui et des compéences de décompostion/recompodtion a I'écrit, on observe un
impact pogdtif et dgnificaif dans tous les échantillons concernés, il et assez, voire trés
important puisqu'il s ééve selon les cas de 0.26 20.77 points >

En regardant maintenant la seconde ligne des tableaux, les réaultats obtenus par les moddes
dits d'interaction, on condate que le curriculum EVLANG présente, dans pluseurs cas, une
efficacitée différenciée sdon le niveau scolare des deves ; cet impact différencié ne s exercant
pas cependant, dans tous les échantillons concernés, au bénéfice des mémes ééves.

Aind, en ce qui concane les compétences « auditives» on observe que les activités
EVLANG profitent uniguement aux éeves les plus forts en Suisse (I'effet et non
sgnificatif pour les déves moyens e fables), alors qu’'a I'inverse, elles ne profitent qu’aux
éléves les plus faibles en Italie (I'impact est non sgnificatif pour les déves moyens et forts).
Notons qu'en France métropolitaine (en 2 ans), le curriculum ne présente pas d efficacité
différenciée selon le niveau scolaire des éleves: les déves ayant bénéficié de ces activités
présentent un niveau sgnificativement supérieur dans leurs compétences auditives par rapport
aux déevestémoins qu'ils soient faibles, moyens ou forts.

Pour ce qui est des taches de décomposition/recomposition & I’ écrit, on observe égdement
des différences entre les dtes du point de vue de |’ efficacité du curriculum EVLANG: cdle-
Ci ne sexerce qu’au seul profit des éeves forts en France métropolitaine (en 1 an), des
seuls éleves faibles en Suisse, des seuls ééves moyens en Italie et a la fois aupres des ééves
faibles et fortsa La Réunion (en 2 ans).

2 ce qui peut ére illugré par le fait que, par exemple, un écart @ 10 points en langue de I'école au niveau

initid entre deux ééves s «traduira», en Suisse, pa un écat de 7.7 points dans leur niveau find en
compétences métalingui ti ques écrites.
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1.4 PRISE EN COMPTE DU CONTEXTE DES CLASSES

Ce chepitre et destiné a prendre en compte le contexte des classes dans I'andyse de la
progresson des déves dans les deux domanes de compéences concernés. En effet de
nombreux travaux, ont montré qu'indépendamment des carectérigiques personndles des
déves, le fat pour un édéve d ére scolarisé dans telle ou tdle cdasse pouvat influer, de fagon
importante, sur sa progresson au cours d' une année scolaire.

S I'on peut évduer assez asfment le poids de cet «effet classe » sur la progresson des
deves, il et souvent plus ddica den expliquer I'origine exacte, générdement on invoque
pour ce fare deux types de facteurs. Cet «effet classe» peut ére di, pour partie aux
différences de composition «scolare » du public de chaque clase : de nombreux travaux ont
montré, par exemple, que plus I'déeve éait scolarisé dans une bonne classe, melleure &ait sa
progresson au cours de I'anée Pour autant, cette compostion du public des dasses
nexplique génédement pas a lui seul, la totdité de «I'effet classe». On condate égaement
dans de nombreux travaux qu'indépendamment du niveau moyen de la dasse dans lagudle ils
sont scolarisés, les déves progressent davantage dans certaines classes que dans d autres: on
parle dans ce cas «d effet maitre» & on peut dors rechercher, ce qui dans les caractérigtiques
des mditres, peut expliquer le fait que certains d'entre eux réussssent davantage que d autres
afaire progresser leurs ééves.

Au regad des différentes andyses conduites précédemment, il nous a semblé important
d essayer de contrdler au moins une part de ces effets du contexte des classes, notamment
pour mieux identifier I'impact spécifique du curriculum EVLANG.

Pudeurs problemes dordre méhodologique se sont dors posés compte tenu  des
caractéritiques de notre expérimentation.

Pour les classes du curriculum en deux ans, la difficulté résde dans le fat de savoir qud
contexte de classe nous dlions retenir pour paticiper a I'andyse En effet 9 dans les classes
exp&imentdes, ce contexte n'a souvent pas changé (pour les besoins de I'expé&imentation,
les maitres ont conservé le méme groupe deux années de suite®) il n'en est pas de méme dans
les classes «témoins » qui dles ont souvent &é recomposées lors de la seconde année
d expérimentation. Compte-tenu que la durée dexpé&imentaion a é&é plus longue lors de la
seconde anée du curriculum (de septembre a juin) que lors de la premiére (au mieux de
javier a juin), nous awons convenu abitrarement dintégrer dans I'andyse  les
caractéristiques des classes de la seconde année scolaire concernée.

Pour ce qui concerne les enseignants nous digposions par I'intermédiaire des quedtionnaires
guils avaient rempli, dun certan nombre dinformations les concernant. Cependant nous
avons du renoncer & les intégrer dans I'andyse et cda pour plusieurs raisons. D’une part dans
la mgjorité des classes témoins et dans certaines classes EVLANG du curriculum en deux ans,
les ensaignants ont changé lors de la seconde année scolaire, d autre part dans certains pays,
comme I'Espagne, il n'y a pas un seul adulte référent dans la dasse mais pluseurs: il nous
semblait dors difficile face a cette diversté des Stuations de trouver une référence commune
pour traiter de cette question.

Z  Dans cetans cas cependant, cefte condition n'a pu étre respectée e c'est un autre maitre (formé entre

temps) qui a continué lamise en cauvre des activités EVLANG aupres des déves.
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Par alleurs, dans d autres recherches comparables, il apparéit que les effets imputables aux
caractéridiques des maditres telles qu'dles peuvent ére recuellies par questionnaire, sont
souvent trés modestes, la plupart des variables ne présentant pas d' impact sgnificatif.

Ceg pourquoi nous avons chois de nous en tenir a deux égpes principdes: d'une part
I'estimetion globde de «I'effet classe» dans les différents échantillons et pour chacune des
deux vaiddes médinguisiques (patie 4.1), dautre pat I'obsavaion de I'impact du
curriculum EVLANG lorsgue le niveau moyen de la classe est contrdlé (partie 4.2).

Enfin, sur I'échatillon des dasses expé&imentdes pour lesqueles nous disgposions des
données issues du tableau de bord, nous avons intégré dans I'andyse de la variaion des
progressons des édéves, catans déments concenant la mise en ocawvre du curriculum
EVLANG dans ces classes (durée, notamment) pour en observer déventud effets sur les
acguistions des déves.

[1.4.1 L impact de «l’ effet classe»

Pour chaque échantillon et pour les deux variables consdérées (MEMDISC e¢ DECOMP),
nous avons esimé les trois s&ries de modd es suivants :

Moddedetype A:  NF=f (NI, CSD, CPLing, LG-EC)
ce modde n'gpporte pas dinformaions que I'on ne connaisse dga, mas il et utile pour
estimer I'impact net du contexte des classes en le comparant au modée suivant.

Moddedetype =:  NF=f (NI, CSD, CPLing, LG-EC, Classes)
dans ce modde, on introduit une s&ie de n variables classes muettes (Cl1, CI2 ....CIn) qui
indique & quele dasse appatient 'déve® | I'une dentre dle et lasée arbitrarement en
référence®*

Moddedetype=: NF=f (NI, CSD, CPLing, LG-EC, NivCl)

a la place des vaiables classes on introduit la varidble NivCl qui indigue le niveeu moyen de
la classe en langue de I'école (caculé a partir des scores obtenus par les déves de chaque
claseauteg initid enlangue del’ école)

On observe globalement que «|’effet classe» est présent dans tous les échantillons et pese
sur chacune des deux variables considérées. Pour ce qui est des capacités auditives de
I'déve, la dasse dans lagudle il est scolarisé explique, a dle seule, entre 6% (en Espagne en
1 an) & 32.5% (en Espagne en 2 ans) de la variété des progressions observées entre les déves
lors de la période conddérée, dans la plupat des autres échantillons ce pourcentage de
variance expliquée par la prise en compte des classes s déeve aux environs de 15%.

En ce qui concerne les capacités médinguigiques a I'écrit, le gan de vaiance expliquée par
le modde 7, prenant en compte le contexte des classes, est un peu moins fort, il sééve de 3%
(@LaRéunionen 1 an) a18% (en Itdie).

3 Par exemple, pour un déve qui est scolarisé danslaclasse 1, lavariable CL1 prendralavaleur 1 et toutesles

autres variables CI2 ... CIN prendront lavaeur O.

#  On achois id de mettre en référence une dasse témoin dont le niveau moyen en langue de I'école (cdculé &
partir des scores obtenus par les déves au test initid en langue de I'école) et proche de la moyenne de
I’ensemble des déves de I échantillon.

Rapport find de I’ évaluation quantitative EVLANG- Juillet 2001 Yivg



Partie 2 — Les compétences médinguistiques des ééves

Lorsgu'a la place de I'ensemble des dasses on introduit le niveau moyen de la dase en
langue de I'école (modde de type 8), on congtate que cette caractéristique ne rend compte que
tres fablement des «effets classes» observés dans le moddes précédents. Le pourcentage
dexplication de ces moddes rete en effet assez fable et assez proche, voire identique, de
ceui des modéles de type A ne prenant en compte que les saules caractérigtiques individuelles
des deves. La vaiable NIVCL, par constquent, ne présente que rarement un impact
Sgnificatif sur la progression des éléves dans les deux compétences concernées. 2

Aing donc force est de condater que S le contexte des classes en présence et un facteur non
négligegble pour expliquer la progresson des deves dans les deux compéences concernées, il
nous et difficlle, a ce stade, d'expliquer ce qui, dans ce contexte, explique ces différences de
réussite des édéves. Une des hypothéses est bien sir que cet «effet classe» soit au moins en
partie du au fait que certaines d’ entre eles ont bénéficé du curriculum EVLANG.

Cependant lorsgu’on regarde les coefficients affectés a chacune des classes dans les modées
de type 7 et quon compare entreeux les coefficients des classes EVLANG et des classes
témoins dans chaque échantillon, on obsarve pas de régulaité dans le sens & la sgnificativité
de cet effet qui permette de conclure que I'ensemble des « effets classe » obsarvés dans les
moddes de type 7 et imputable a un «effet EVLANG ». Par ailleurs les analyses conduites
précédemment on dga mortré que cet impact EVLANG n'est pas présent dans tous les
échantillons (& la différence des «effets classe») e que son poids dans I'explication de la
vaiation des résultats entre déeves et relativement margind comparé a cdui observé dans les
moddesdetype7.

Pour autant, S les effets classes ne sont pas «réductibles» a un effet EVLANG , il convient
cependant d'évduer s I'effed EVLANG «résge »a la prise en compte du contexte des
classes : c'est I'objet du chapitre suivant.

[1.4.2 EVLANG et «l’effet classe»

Le tableau crapres présente en pardlde I'impact de la variable EVLANG dans deux s&ries de
moddessuivants:

Moddedetype =:  NF=f (NI, CSD, CPLing, LG-EC, EVLANG)
dont les résultats ont d§ja éé présentés page précédemment

Moddesdetype = : NF =f (NI, CSD, CPLing, LGEC, NivCl, EVLANG)
qui intégre le niveau moyen des classes en langue de I'école, comme variable de «contrile »
du contexte des classes

On condate que la prise en compte du contexte des clases par I'intermédiaire de la variadble
NIVCL dans I'andyse des progressons des déves dans les deux compéences concernées
n' affecte pas notablement I'impact du curriculum EVLANG congaté précédemment : la ou
cet impact se révdat non dgnificaif dans les moddes de type 6, il I'est égdement dans les

% Lavariable NIVCL ne présente un impact significatif que dans deux cas seulement

pour MEMDISC & La Réunion en 1 an: plus le niveau moyen de la dase en langue de I'école est devé, plus le
niveau obtenu par I'déve et fable (-1.8 points) et pour DECOMP en Suisseégdement dans le méme sens mais
beaucoup plusfable: - 0.20 point.
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moddes de type 9. Dans les échantillons dans lexques EVLANG présentait un impact
sgnificatif a caractéridtiques individueles des déves donnés, cet impact et confirmé dans les
modelesdetype 9, ¢'est adire a contexte de classes donne.

Aingd, les éléves espagnols, francais métropolitains, italiens et suisses qui ont profité des
activités EVLANG du curriculum en 2 ans progressent, toutes choses égales par ailleurs,
significativement davantage que les éléves des classes témoins dans leurs capacités de
mémorisation et de discrimination auditives. Par alleurs dans ce méme domane de
compétences, les deves réunionnais du curriculum en deux ans présentent, quand a eux, une
progresson dgnificativement plus fable que les deves témoins. Ce denier réultat est
évidemment ddlicat a interpréter dans la mesure ou il s oppose a la fois a la tendance générde
observée et al’ effet attendu a propos du curriculum EVLANG.

Impact delavariable EVLANG
Moddité active: abénéficié desactivitésd éveil aux langues
MEMDISC DECOMP
Modde 6 Modele 9 Modele 6 Modde9
Impect dela Gande Impactdela || Impaectdela Gainde Impact dela
varidble vaiance varidble vaidble vaiance vaiable
EVLANG expliquée EVLANG EVLANG expliquée EVLANG
Espagne 1 an ns + 1% ns ns + 0.4% ns
Espagne 2 ans + 5.5* + 0.8% + 7.8* ns +0.1% ns
France Métropole 1 an ns + 0.3% ns +3.1* +0.3% + 3.3*
France M étropole 2ans + 4.8¥** + 0.9% + 5.0* ns +0.1% ns
France Réunion 1 an s +9.3% s ns +0.9% ns
France Réunion 2 ans - 9.0*** +01 % - 9.0°** ns +0.1% ns
Italie + 4.5* +0.7% + 6.2* +3.9* +0.1% +4.3*
Suisse +2.7* + 0.7% +26* +2.3* +0.6% + 2.5*

Pour tenter d'expliquer ce réaultat, on a cherché a regarder de plus prés la composition de cet
échantillon réunionnais et notamment I'impact des classes observées dans le modde de type
7. Rappdons d'abord que cet échantillon comporte un nombre relativement faible de classes
EVLANG (5 seulement contre 13 classes €moins). Par ailleurs sur I'ensemble des 17 classes
introduites en moddités actives (un d'entre dles, témoin, et mise rééence) dans le modde
7, saules deux dentre dles présentent un impact dggnificaif, il et négaif et important
(respectivement - 125 et —13.2 points) : ce sont toutes le deux des classes EVLANG.

Il Savére donc que I'impact négatif de la variable EVLANG obsarvé dans le modde 9 et
imputable a «|'effet classe » négatif de ces deux classes: il et cependant difficile d expliquer
ce qui, dans ces casses a contribué a ce «déficit » de progresson, mais il est égdement
difficile au regard des résultats convergents obsarvés dans les autres échantillons, de conclure
acet égard, aunimpact négatif du programme EVLANG en luFméme.

Enfin, congtatons égdement que les éléves frangais métropolitains du curriculum en 1 an,
ains que les éléves italiens et suisses qui ont bénéficié des activités EVLANG ont progressé,
toutes choses égdes par alleurs, davantage que les éléves témoins du point de vue de leurs
compétences métalinguistiques a I’ écrit .
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Signdons au passage, qu’au regard de I'ensemble des ces résultats c'est en Italie et en
Suisse que le programme d’ activités EVLANG semble trouver son efficacité maximum pour
développer les compétences métalinguistiques des éleves puisque ce sont les deux sauls
échatillons dans lesgqueds on trouve un impact dgnificativement pogtif de la vaiadle
EVLANG & ce, dansles deux domaines de compétences concernées.

I1.4.3 Lesdifférentes mises en cauvre du curriculum et leurs effets

Au dda de I'impact globd et différencié du curricilum EVLANG que nous venons
dexpos, il nous semblat égdement intéressant, notamment dans la perspective éventudle
de dévdoppement de ce curriculum dans les pays concanés, dexaminer S certanes
conditions de sa mise en oeuvre S avérait plus efficaces que d autres.

La description de la rédité de la mise en oeuvre des activités EVLANG dans les classes est
I'objet principd du rapport de I'évdudion quditative présenté par alleurs. Pour ce qui nous
concerne nous n'avons retenu ici, dans I'évauaion des effets du curriculum EVLANG sur les
acquis des déves que les saules dimensons asément  «quatifidbles» recuellies
principdement a I'ade des tableaux de bord renseignés par les enseignants des classes
expérimentales, données présentées dans la partie 1.4 du présent rapport.

Dans ce chapitre nous exposarons les résultats obtenus par I'estimation d'un ensemble de
moddes sur la population des édeves des dasses pour lesqueles nous disposons des tableaux
de bord (soit 894 ééves de 56 classes en France Méropolitaine, & La Réunion, en Suisse et en
Itdie). Le principe et de reprendre, pour I'ensemble de cette population, les moddes incluant
les caractérigtiques individudles des déves et contextudles des casses @ dincure les
données concernant principdement la durée effective de mise en ocanre des activités
EVLANG.

[1.4.3.1 Duréedu curriculum EVLANG et durée des séances

A patir des données disponibles du tableau de bord nous avons condruit deux indicateurs
prindpaux que nous avons introduit dans le modde dit «de base» induant les données
individuelles des éléves et |es données contextuelles des classes:

Moddedebase: NF=f (NI, CSD, CPLing, LG-EC, NivCl)

Moddel: NF=f (NI, CSD, CPLing, LGEC, NivCl, DURTOT)

Dans lequd la variable DURTOT mesure la durée totale (en heures) des activités EVLANG
conduites sur la péiode conddérée, cdle-ci varie de 7 a 65 heures pour une moyenne de 35
heures.

Modde2: NF=f (NI, CSD, CPLing, LGEC, NivCl, DURTOT, DURS)
Dans lequd la variable DURS mesure la durée moyenne d'une séance (en minutes), celle-ci
varie de 28 & 92 minutes pour une moyenne de 46 minutes.

L es résutats de ces modées sont présentés dans le tableau c-gpres.
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Remarquons tout d'abord, comme cda I'a dga é&é obsarvé plus haut sur I'ensemble des
populations témoins et expé&imentdes que I'ensemble des varidbles explicatives disponibles
id ne contribuent que tres faiblement a expliquer la variation des acquistions des déves dans
le domaine auditif (environ 4%) mais beaucoup plus efficacement cdle de leurs compétences
al’ écrit (prés de 30%).

Variables Modée Modde 1 Modée 1 bis Modéle 2
expliquées | debase
R2% R? Impact de R? Impeact de R? Impact de
DURTOT DURTOT et DURS
DURTOT?

MEMDISC | 4.3% 45% ns 5.7% |Durtot - 0.62 *** 49% | -0.07*
Durtot? +0.008 ***
DECOMP 269% |[275%| +0.09* |28.6% |Durtot - 0.49 ** 282% | -0.09*
Durtot? +0.008 ***

Concernant les compétences «auditives» des ééves on n'observe pas d’' impact significatif
de la durée du curriculum, par contre a durée totale donnée, la durée des séances exerce un
impact significatif sur la progression des éleves: plus eles sont longues, moins les
acquisitions des éleves en profitent On peut illustrer ce résultat a partir de la Stuaion de
deux classesayant bénéficié dun méme volume horaire dactivitess EVLANG. S dans la
premiere les Sfances durent, en moyenne, dix minutes de moins que dans I'autre, dors les
ééves de cette classe obtiennent au test find 0.7 points de plus que les déves de la seconde.

La durée totale d’enseignement d EVLANG exerce un impact significativement positif sur
les compétences métalinguistiques écrites des ééves: en moyenne 10 heures d activités
équivaent aun gain d’ environ 1 point dans la progresson des déves.

Cependant comme on I'a souvent observé dans des travaux comparables, il e utile de
vérifier 9 cet effet est linéadire ou pes, c'est a dire sil esIJ)résent aur I'ensemble de la plage de
vaiation de la durée ou Sil est dépendant de sa vaeur.?’ Pour ce fare on a introduit, dans le
modele 1 bis, en plus de la vaiable DURTOT, sa forme quadratique (DURTOT?: on
condete que ces deux variables présentent un impact dgnificatif de sens oppose ce qui
indique que I'impact moyen de la durée d enseignement obsarvé dans le modele 1 ne Sexerce
en fat qua patir d'un cetan volume horaire. On condate égdement le méme phénomene
pour MEMDISC.

On peut illustrer ce résultat en effectuant une smulation qui cacule le score obtenu par un
déve moye® sdon le volume horaire d activités EVLANG dont il a bénéficié : les résultats
obtenus ici révélent que c’est a partir d’un volume de 30 heures d’ activités pour DECOMP
et de 40 heures pour MEMDISC que la durée d activité EVLANG devient véritablement
« rentable » pour la progression des aptitudes métalinguistiques des éléves .

% leR2 et le coefficient qui indique le % de variance expliquée du moddle

7. On peut encore exprimer ce quesionnement sous la forme suivante: I'impact d'une heure d enseignement
estHl leméme sdon que ¢ est 1a10°™ oula50™ heure ?

B A patir des coefficients affectés a chague varisble du modde, cette smuldtion consste en fat a
«recondituer» le score obtenu par un ééve «moyen » ahitraire, par exemple un gargon de 9 ans ayant un
niveau initid moyen en DECOMP & en langue de I'école (=100), scolarisé dans une classe de niveau moyen, en
faisant varier levolume horaire d activitéss EVLANG dont il abénéficié
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Le graphique ci-dessous présente pour chacune des deux variables, le rendement de la durée
des ativites d'ével aux langues sur la progresson des aptitudes médinguidigues des
deves: au dda des seuil minima, le rendement d'une heure dactivite EVLANG est
croissante de fagon exponentidle, ce qui Sillusre par le caractere incurvé des courbes
présentées cidessous e par le fait que 10 heures supplémentaires d'activité se «traduisent »,
par exemple pour MEMDISC, par un gain de seulement 1.3 points lorsgu'on passe de 40 a 50
heures au totdl mais par un gain de 4.2 points lorsqu’ on passe de 50 a 60 heures.

Rendement de la durée des activités EVLANG sur I'évolution des
aptitudes métalinguistiques des éléves
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Enfin, on condate égdement un effet Sgnificatif de la durée des séances sur la progresson
des déeves a I'écrit: plus cdles-ci sont longues moins cda est profitable aux ééves (une
augmentetion de leur durée de 10 minutes correspond & une moindre progresson d environ un
point e ce, avolume horaire globa donné).

[1.4.3.2 L’intégration des activités du curriculum EVLANG aux
autres disciplines scolaires

Dans les tableaux de bord nous avions demandé aux enseignants dindiquer pour chaque
séance dactivite EVLANG s dle éat intégrée ou non a des activités reevant d autres
disciplines scolaires. Dans le chapitre 111.3.2, nous avons décrit comment les 56 classes de
I" échantillon se répartissaient de ce point de vue.

Compte tenu du fat que cette pratiqgue semblait différencier assez fortement les classes (20
classes n'integrent aucune stence EVLANG a une autre discipline scolare dors que 12
classes le font & rason d'au moins 20% du temps totd d'activités EVLANG), nous avons
essayé d'intégrer cette donnée a I'andyse de la progresson des déves dans les deux domaines
d acquisitions concernés.

Pour ce faire, nous avons introduit dans les moddes de type 1, a volume d'activité EVLANG
donné, une vaidle qui indique la pat de ces adtivités intégrées & dautres disciplines
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scolaires. Cette variable (INT) s exprime en pourcentage du temps total d activités EVLANG
et se digtribue de 0 &70%, dle est intégrée ous cette forme continue dans le modde 3.

Modde3: NF=f (NI, CSD, CPLing, LGEC, NivCl, DURTOT, INT)

Dans le modde 3 bis nous avons spécifié differemment cette varigble en la «découpant »
sdon pluseursmoddités:

Modde 3Bis:
NF =f (NI, CSD, CPLing, LG-EC, NivCl, DURTOT, INT1, INT2, INT3, INT4)

INTO: pas d'intégration (0% du temps d'activitéss EVLANG intégré), mise en
référence dans le modde

INT1: entreO & 10%

INTZ2: entre 10 & 30%

INT3: entre 30 & 50%

INT4 : 50% et plus

L es réaultats obtenus dans ces deux modées sont présentés dans le tableau ci-dessous :

Variables Modde 3 Modde 3bis
expliquées R2 INT R2 INTO en référence
vaiable continue

MEMDISC | 4.4% ns

DECOMP 28.2% + 0.08 ** 28.1% | INT1 ns
INT2 ns
INT3 ns
INT4 +51*

On condate que cette pratique ne présente pas dimpact sgnificaif sur la progresson des
édéves dans leurs compétences «auditives», par contre dle a un impact postif sur les
compétences a |’ écrit : plus la part des activités EVLANG intégrée aux autres disciplines
scolaires est forte, plus forte et la progression des éléves dans leurs compétences
meétalinguistiques a |’ écrit (en moyenne un peu moins de 1 point pour 10 % du temps
intégré).

Le modéle 3 his, gpporte cependant une précison intéressante de ce point de vue, il Savéere
gue I'impact de cette pratique n'ext effective que lorsgu' dle et importante. En effet, seuls les
éléves dont I'enseignant intégre au moins la moitié du temps consacré aux activités
EVLANG aux autres disciplines scolaires progressent significativement davantage (+ 5
points) que ceux dont les enseignants pratiquent les activités EVLANG comme une
discipline « & part ». On notera que dans I'échantillon, quatre classes seulement se trouvent
étre dans cette Stuation.
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[I.5LESCOMPETENCESDESELEVESEN LANGUE DE L'ECOLE

L hypothese 7 sous tendant la conception du programme d'activitées EVLANG et formulée
and : «ces activités sont susceptibles de contribuer a de mellleures performances des ééves
lors de I'ensamble des gpprentissages linguistiques en cours ou ultérieurs. Les ééves en ayant
bénéficié possedent une meilleure maitrise de leurs comportements langagiers. »

Compte tenu de la tres grande diversité des casses expé&imentdes du point de vue de
I'enseignement des langues, eu égard aux différences exigant de ce point de vue dans les
systémes scolaires des paysrégions concernées, nous navons pu mettre en place un protocole
visant a évauer la progression des déves dans |l eurs différents apprentissages de langues.

Nous nous en sommes donc tenu & une évaudion de leur progresson, au cours de la période
d expé&rimentetion, dans le domaine de la langue de I'école (le francais pour la France e la
Suisse, le catabn pour I'échantillon espagnol, I'itdien pour I'ltdie), les éoreuves adminisrées
aux déves avant le début e a la fin du processus d expé&rimentation ont éé présentées plus
haut.

Il Sagit, ic, de meurer 9 le fat davoir bénéficié des activités d'évell aux langues a ey,
toutes choses égdes par alleurs, un impact spécifique aupres des ééves dans le domaine de
leurs compétences en langue de | école.

I1.5.1L"évolution descompétences des élevesen languedel’ école
au coursdelapériode d’ expérimentation

Nous avons condruit un score globd en sommant les différentes notes obtenues par les déves
a chague exercice du test en langue de I'école, chague didribution and obtenue a éé ensuite
standardisée avec une moyenne a 100 et un écart type a 15 (varigble LG-EC).

On trouvera a la page glivate les moyennes des deux groupes dééves
témoingexpé&rimentaux au test initid e au test find en langue de I'école dans chacun des
échantillons concanés, a I'exception de I'ltdie pour leque nous ne digposons que des
données au niveau initid et qui donc ne pourrafare I’ objet des andyses présentées ci-apres.

On condate certaines différences au niveau initid entre la moyenne des ééves témoins e
cdle des déves expé&imentaux, cependant I'écat présent entre les deux groupes évolue peu
entre tegt initid e test find. Aing en Suisse, en France métropolitaine (1 an et 2 ans) & a La
Réunion (en 2 ang), I'écat entre la moyenne du groupe témoin e cdle du groupe
expérimentd est le méme (respectivement 1.2 points 27 points & 05 points en France
méropolitaine 1 an & 2 ans 3 points a La Réunion), méme s on obsarve quen France
méropalitaine il y a inverson de hiérarchie entre test initid et test find : au départ ce sont les

deux groupes témoins dont la moyenne et supéieure a cdle des deux groupes
expérimentaux, alafinces I'inverse

En Espagne, I'écat entre les moyennes de deux groupes témoin et expérimental se réduit

entre le test initid et le tes find : dans I’échartillon en 1 an il pase de 35 a 2.1 points, dans
I" échantillon en 2 ans, de 5.7 a3.5 points.
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Enfin, il rede le cas trés paticulier de I'échantillon réunionnais du curriculum en 1 an pour
lequel I'écart entre les moyennes des deux groupes est de 3 points au test initid et pase a plus
de 10 points au tes find en faveur du groupe témoin dont la moyenne et particulierement

devée

Test Initial Test Final
Evlang Evlang
100.4 SUI SSE 101.1
100
Témoins (513 Témoins
99.2 déves) 99.9
Test Initial Test Final Test Initial Test Final
Eviang |ESPAGNE| Eviag Eviang |ESPAGNE| Evlag
99.5 1an 99.5 99.8 2 ans 100.2
100 100
Témoins (129 Témoins Témoins (290 Témoins
103.0 deves) 101.6 93.1 deéves) 96.7
Test Initial Test Final Test Initial Test Final
Eviang France Evlang Eviang France Eviang
104.5 M étropole 104.5 100.8 M étropole 100.3
lan 2 ans
Témoins 100 Témoins Témoins 100 Témoins
107.2 él(g?:s) 101.9 101.2 él(gllgs) 99.7
Test Initial Test Final Test Initial Test Final
Evlang France Evlang Eviang France Eviang
91.7 Réunion 93.2 88.4 Réunion 91.2
lan 2 ans
- 100 - - 100 .
Témoins (149 Témoins Témoins (183 Témoins
94.7 déves) 104.0 91.5 déves) 94.2
I1.5.2EVLANG et I’ évolution des compétencesdesélévesen langue
del’école

Pour mettre a I'épreuve I'hypothese sdon lagquele les activités d'évell aux langues pouvaient
avoir un impact favorable sur la progression des ééeves en langue de I'école, nous avons testé
pour chacun des échantillons, le modde suivant : LGECF = f (LG-ECI, CSD, CPLing,
EVLANG) dans leque le niveau find des éléves en langue de I'école est expliqué par leur
niveau initid, leurs caractéritiques socio-démographiques et leurs compéences linguistiques
(variables LCOMP ou LPARL) e pa le fat quil aent ou non bénéficié des activités
EVLANG. Lasynthése des résultats de ces modeles est présentée dans |e tableau ci-dessous.
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On constate que la variable EVLANG n'exerce que tres rarement un impact significatif sur
I'évolution des éleves en langue de I'école au cours de la période d expérimentation.
L'ensemble des variables explicatives des moddes contribuent, par alleurs, assez fortement a
expliquer les varidions condatées entre les édéves (le pouvoir explicaif des moddes varie de
40% en Suise et en France méropolitaine en 1 an a 77% en Espagne, curricullum en 1 an),
notamment le niveau initid qui, a lui seul, explique dans tous les échantillons plus de 30% de
la varié&eé du score find (jusqud plus de 50% dans certains échantillons).

En France méropolitaine, curriculum en 1 an, les deves qui ont béndficé des activités
EVLANG ont progressé significativement davantage dans leurs compétences en langue de
I'école que les déves témoins, ils obtiennent de ce fat plus de 4 points de plus a I'épreuve
finde que cesderniers.

Impact delavariable EVLANG
(@niveau initid e a caractérigiques individudles
données)
Moddité active: abénéficié des activités d' éveil aux langues
% de variance expliquée Impect delavariable

du modde EVLANG
Espagne1an 77.0% s
Espagne 2 ans 60.1% ns
France Métropole 1 an 40.1% +45%**
France M é&ropole 2ans 50.9% ns
France Réunion 1 an 58.7% - 9.7k
France Réunion 2 ans 60.7% ns
Suisse 40.1% ns

Il reste difficile dexpliquer pourquoi les déves de France méropdlitaine du cursus en deux
ans ne sont pas égdement dans ce cas, la vaiable EVLANG, ne présentant pas dimpact
significatif dans cet échantillon.

De plus, autre réaultat difficile a expliquer, les édéves réunionnais du curricullum en 1 an ayant
bénéficié des activitess EVLANG obtiennent, en langue de I'école, un niveau Sgnificativement
inférieur (de pres de 10 points) a celui des ééves témoins. Rappeons smplement que cest
dans cet échantillon que nous avons condaté une Stuation aypique du point de vue des écarts
entre les moyennes des deux groupes témoins e expé&imenta : ce résultat est peut-ére le fait
dune dgtudtion trés paticuliere a cet échattillon mas dont nous ne pouvons identifier
précisémment l'origine.

Ces différents résultats tendent plutdt a prouver que, dans|'ensemble, I'impact des activités
d'éveil aux langues sur I'évolution des compétences des ééves dans la langue de |'école est
loin d'ére probant Le fat que le niveau initid des deves explique, a lui seul, une pat
importante voire trés importante, des écats présents entre les déves en fin de péiode
explique sans doute, pour une pat, cette absence manifete dimpact du curriculum
expérimentd. En effet, au niveau scolaire auquel cette expérimentation se situe (fin de la
scolarité primaire), les compétences des éléves dans le domaine de la langue de |'école sont
d§a bien installées, pour cette raison, il est sans doute tres difficile de renverser les
tendances construites au cours des années scolaires antérieures. Pour vérifier cette
hypothése il faudrait cependant disposer dune expé&rimentation de ces activités en début de
scolarité primaire.
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Nous avions dans les épreuves des tests cing exercices destinés a évauer les dtitudes des
déves dans ce domane On trouvera en annexe un tableau récapitulatif de I'ensemble des
items digponibles avec leurs moddités de codage et les formes sous lesquelles certains d entre
eux ont é&é recondruits pour paticiper a [I'édaboraion des variables dépendantes
«Attitudes ».

Un premier travall & condsté a andyser les gpports respectifs de chacun de ces items a
I’'évauation des compéences décrites dans les hypothéses concernées ici. Au terme de cette
andyse, nous avons décidé de condruire quare vaidbles dépendantes pour recouvrir
I’ensemble du champ de ces hypothéses. On trouvera dans le tableau 6-dessous la description
gynthétique de cdlesd, le d&al de la condruction de chacune d'entre dles and que sa

digribution dans les différents échantillons seront ensuite présentés dans le premier chapitre.

Intitulé Hypothéses der éférence Itemsretenus pour participer ala
desvariables construction de ces variables
" attitudes’
OUVERT H1 a) Faire évoluer les représentations et Réponses aux items: 1.35, 1.39, 1.310 et
attitudes des déves vis-avis des langues & 1311
cultures dansle sensd' une ouverture plus | Scorea l’activité 1.1Lg :
grande a ce qui leur est non familier adjectifs descriptifs d’ une langue non
familiére
Activité 1.4, 2.4, 2.7(BD) :
choix de laderniére vignette
INT-DIV H1b) Faire évoluer les représentations et Réponses aux items: 1.37, 1.39, et 1.3.10
attitudes des déves vis-a-vis des langues et Activité 1.6:
cultures dansle sens(...) d'un intérét plus | Nombre de langues que les ééves désirent
grand pour ladiversité apprendre
Caractére plus ou moins «canformiste» des
choix de langues
EXOLING Dévedopper chez leséléves uneattitude Activité 1.4, 2.4, 2.7(BD) :
d ouverture vis a vis des Situations Choaix de la derniére vignette
exolingues Nombre d' interactions dan les bulles
Vaiété deslangues utilisées dans les
bulles
VALFAM H2 : Dans le contexte de classes formées Activite 1.4, 2.4, 2.7(BD) :
d déves d origines linguigtiques et Utilisation de langues familides dansles
culturdles diverses, contribuer a une bulles
valorisation de chaque langue et culture
aux yeux des ééves qui en sont originaires
comme a ceux des autres

Dans les chepitres suivants nous examinerons successvement comment ces différentes
dtitudes évduées chez les déves sont influencées par différents facteurs: caractéristiques
personnelles des ééves (chapitre 2), curriculum EVLANG (chapitre 3) et contexte des classes

(Chepitre 4).
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[11.1. LESATTITUDESEVALUEES
[11.1.1 Ouverture aux langues et cultures non familieres

Lors de I'andyse de mise en correspondance entre les différentes hypothéses relatives aux
atitudes et les items disponibles des épreuves des tests nous avions tout d'abord identifié
15 items pouvant contribuer a mesurer le degré douverture des ééves aux langues e
cultures non familieres Suite & une andyse de corrélation effectuée sur la base de ces 15
items, nous avons findement retenu les Sx qui éaent les plus corrédés entre eux, pour
participer alacongruction de lavariable OUVERT.

Nous avons englite é&abli un systéme de pondération dans lequel chague item retenu &ait
clas® sur une échele de 1 a 4 , en fonction de sa contribution plus ou moins forte a
I'évauation de la compéence déecrite par I'hypothése de référence. Le tableau ci-dessous
présente les six items retenus et la pondération qui leur a été affectée.

N° de Intitulé Scorepossible | Pondération
I"item
135 Jaime bien chanter dans une autre langue mémesd je -2/+2 1
ne la parle pas bien
1.3.9 Jaime bien essayer de deviner le sens dun mot dans -2/+2 2
une langue gue je ne connais pas
1.1Lg | Caractérisation d une langue non familiére -10/+10 3
1.3.10 Jaime bien écouter des gens qui parlent d'autres -2/+2 4
langues
1311 Je ne pourraisjamais devenir copain avec quelquun -2/+2 7
qui parle une langue que je ne connais pas
1.4, 2.4, 2.7 | Choix de la derniere vignette : coopération/conflit 0/3 8
(BD) (ou fuite)

Lacondruction delavaridble OUVERT S est donc opérée comme suit :

OUVERT = (scoreitem 1.3.5) + (scoreitem 1.3.9) x 2 +(scoreitem 1.1Lg) x 3
+ (scoreitem 1.3.10) x 4 + gcore item 1.3.11) x 7 + (scoreitem BD) x 8
score possblede—8a+ 13

Le tableau ci-gorés présente pour chacun des sept échantillons, les caractéristiques
principdes de la didribution de cette varidble (moyenne et écat-type aux teds initid et
find) en diginguant les scores des déves témoins de ceux des ééves des classes
expérimentalesEVLANG.

Au niveau initid, les moyennes obsarvées sont assez proches d'un échartillon a I'autre, au
minimum dles séévent & un peu plus de + 4 (éves EVLANG a La Réunion en 2 ans),
au maximum a+ 7.3 (eves EVLANG en Espagne en 2 ans).

® Les distributions des différents échantillons ont éé enslite standardisées avec une moyenne et un écart-
type abitrarement fixés respectivement a 100 e 15, de facon a ce que le coefficient des différentes
variables explicatives des modé es soient comparables d' un échantillon al’ autre.

Rapport find de I’ évaluation quantitative EVLANG- Juillet 2001 5



Partie 3 — Les attitudes des éleves vis avis de la diversité et de I’ ouverture linguistique et culturelle

Au niveau find, |'écat entre les moyennes extrémes sest un peu ressarré, la plus basse
est relevée a + 3.6 (deves EVLANG a La Réunion en 2 ans), la plus devée & + 6.6
(levesEVLANG en Espagneen 1 an).

Scoreinitial OUVERT Scorefinal OUVERT
Eléves Eléves Eleves Eléves
Témoins EVLANG Témoins EVLANG
M d M d M d M d
Espagne 1 an 6.8 35 5.8 3.8 6.4 4.3 6.6 3.0

France Métropolelan| 5.7 3.9 54 3.8 44 3.9 4.8 3.5

France Réunion 1 an 5.6 3.6 53 3.9 55 3.7 5.2 3.2

Espagne 2 ans 5.6 4.0 7.2 34 4.1 4.3 6.2 3.5

France Métropole2ans| 5.8 3.9 54 3.9 49 3.6 5.6 3.4

France Réunion 2 ans 4.7 4.0 4.3 3.9 4.1 34 3.6 3.7

Suisse 2 ans 5.8 3.7 55 3.9 51 3.3 5.6 3.4

Italie 2 ans™ données indisponibles

Obsarvons égdement qu'entre les moyennes du niveau initid e cdles du niveau find, la
tendance générde est plutét a la baisse (dans 9 des 14 échantillons concernés, la moyenne
intide es plus devée que la moyenne finde), seuls les déves de France méropolitaine
du curricullum en deux ans présentent une moyenne finde plus devée que leur moyenne
initide (5.6 contre 54). Signdons cependant que dans I'ensemble ces évolutions entre
niveau initid e niveau find regent extremement faibles: les moyennes initides et findes
éant tres proches dans tous les échantillons (I'écat maximum redevé séevant & 15
points pour les déves témoins espagnols du curriculum en deux ans).

Enfin, lorsguon regade I'évolution des moyennes entre niveau initid & niveau find,
comparaivement chez les éléves témoins e chez les ééves des classes exp&imentdes
dans chacun des échantillons, la tendance générde et que cdlesd évoluet dans le
méme sens e a peu pres dans les mémes proportions (trés faibles) dans un groupe d' déve
comme dans l'autre Un seul échantillon fait exception, il Sagit de la France
méropolitaine, curriculum en 2 ans, dans lequd la moyenne des ééves témoins diminue
entre le tes initid & le tet find (-1 points environ) tandis gu'ele reste pratiquement
sable chez lesdéves EVLANG (+ 0.2 point).

D

. En rason de problémes rencontrés lors de la de passaion des test finaux dans |'échantillon itdien,

I'exploitation des activités 1.4, 24 & 27 (BD) n'a pu ére fate Pa conséquence, toutes les variables dans
lesquelles ces activités sont utilisées ne sont pas disponibles pour I" échantillon italien.
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[11.1.2 Intérét pour la diversitélinguistique et culturelle

Pour condruire la varigble évduant l'intér& des déves pour la diversté linguisique et
cuturdle (INT-DIV), nous avons retenu 5 items du test (les cing les plus corrdés entre eux
aur les 9 initidement repérés). Aprés pondération de ces différents items en fonction de leur
plus grande proximité avec la compéence évaduée la vaidble INT-DIV a é&é condruite
comme suit

INT-DIV = (score item 1.3.10) x 05 + (score item 1.3.9) x 0.5 + (score item 1.3.7) x 1 +
(NCONF) x 3+ (NB-LG) x 4 : score possblede— 0.8a+ 9.3

N° del’item Intitulé Score possible | Pondération
1.3.10 Jaime bien écouter des gens qui parlent dautres -2/+2 05
langues
1.3.9 Jaime bien essayer de deviner le sens dun mot dans -2/+2 0.5
une langue gque je ne connais pas
137 J ame bien voir des dessins animés dans une langue -2/+2 1
gue je ne connais pas
1.6.3 Conformisme dans les choix de langues désirant &re o3 3
NCONF | apprises
1.6.3 Nombre de langues désirant étre apprises 0ais 4
NB-LG

Les didributions de cette varigble dans les différents échantillons sont présentées dans le
tableau cidessous. Au niveau initid les moyennes des différents échantillons sont tres
proches, dles le sont égdement au niveau find puisqion retrouve les mémes vdeurs
extrémes: la moyenne la plus basse séevant a 3.8 points (France méropolitaine en 1 an chez
les déves EVLANG au niveau initid e chez les déves témoins au niveau find), la plus
éevée a5.3 points en Epagne.

Scoreinitial INT-DIV Scorefinal INT-DIV
Eleves Eléeves Eleves Eleves
Témoins EVLANG Témoins EVLANG
M d M d M d M d
Espagne 1 an 5.0 1.7 5.3 1.4 4.9 1.7 52 1.6

FranceMétropolelan| 43 | 2.0 3.8 2.2 3.8 2.1 3.9 2.2

France Réunion 1 an 51 2.2 4.3 2.2 3.9 24 4.6 1.9

Espagne 2 ans 4.9 14 5.3 18 4.4 18 5.0 18

France Métropole2ans| 4.2 2.2 4.4 2.0 40 2.2 4.3 21

France Réunion 2 ans 4.9 1.9 4.2 2.0 3.9 2.2 4.6 1.9
Suisse 2 ans 4.3 19 4.7 18 4.4 18 4.8 1.8

Italie2 ans 4.3 22 4.2 22 4.5 26 4.8 20

Pour chaque échartillon, les vaidions de la moyenne observées entre le niveau initid et le
niveau find sont tres fables, pour la moaitié des groupes la moyenne et stable, pour 5 groupes
on observe une moyenne finde inférieure a la moyenne initide mas les écats sont trés
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minimes (au maximum de 1.2 points a la Réunion en 1 an pour les ééves témoins), enfin pour
trois groupes la moyenne finde es supérieure a la moyenne initide mais la encore les écats
sont tres faibles (au mieux 0.6 points en Itdie pour les deves EVLANG).

Enfin, concernant les progressons respectives des déves ténoins e des déves des classes
expérimentdes, dans quatre échantillons sur huit, les moyennes de ces deux groupes évoluent
dans le méme sens entre niveau initid e niveau find. Dans les quaire autres groupes les
évolutions observées sont plutt au bénéfice des classes EVLANG: en France méropolitaine
en 1 an, la moyenne finde des deves EVLANG est égde a leur moyenne initide, tandis que
les déves témoins voient leur moyenne diminuer (tres légérement: - 0.5 points). A la
Réunion (1 an et 2 ang), tandis que la moyenne des déves témoins diminue entre test initid et
fina ¢ 1 point), ele augmente trés |égérement dans les classes EVLANG ( + 0.4 point). Enfin
en Itdie, la moyenne des déves témoins et dable entre niveau initid e niveau find, tandis
que cdlle des déves EVLANG progresse un peu (+ 0.6 points).

[11.1.3 Attitudevisa vis de situations exolingues

Dans un premier temps nous avions sdectionné un ensemble de 6 items concernés par
I'évdudtion des atitudes des déves face a des gtuations exolingues. Les trois premiers
dentre eux provenaient de I'activité 13 (affirmations™, les trois restant provendent de
I'exploitation de I’ activité des bandes dessinées

L'andyse de corrdaion entre cet ensamble ditems a révdé que les trois premiers items
nentretenaient aucune corrdation Sgnificative avec aucun des  trois autres et que trés
rarement des corrddions dgnificaives entreeux. C'et pourquoi nous avons findement
décidé de ne conserver que les seules trois variables congtruites & partir des bandes dessinées.

N° del'item Intitulé Score possible | Pondération
Choix BD Choix de la derniére vignette 0a3 3

BD Int” Présence d’ interactions dans les bulles 0a3 3

BD Pluri Variéé des langues utilisdes dans les bules 0al 4

Lavariable EXOL I NG adonc é¢é construite comme it :

EXOLING : (Choix BD) x 3+ (BDInt) x 3+ (BDPluri) x 4
Score possble : de0a+ 6.5

D’une fagon générde, on obsarve que la didribution de cette varigble gpparait tres semblable
dun échatillon a l'autre. Au niveau initid la moyenne sédblit aux dentours de 3.3 points,
la variation éant tres fable d'un groupe a l'autre (36 points au maximum en France
méropolitaine en 1 an, 27 points au minimum & La Réunion en 1 an). Au niveau find les
vaeurs extreémes de cette moyenne s éablissent égdement entre 2.6 points & La Réunion en 2
ans 3.3 points en Espagneen 1 an.

& Il Sagissat des items suivants: 1.3.2 «je suis géné quand je dois dire quelgue chose dans une autre langue
gue je connais md », 138 «ca membée s je dois parler une autre langue au tééphone», 1.3.11 «je ne
pourraisjamais devenir copain avec quelqu’ un qui parle une langue que je ne connais pas »
2 Pour connaitre le détail exact du codage de cette variable se reporter au tableau en annexe
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Pour un méme échatillon, la vaiaion entre moyenne initide & moyenne finde et
extrémement réduite: pour la grande mgorité d'entre eux c'et la gabilité qui domine. De
méme on observe pas de trés grandes différences d évolution de ces moyennes entre les
deves témoins et les déeves des classes expérimentaes. Seuls trois groupes se diginguent de
ce points de vue : en France méropolitaine en 1 an et en Espagne en 2 ans, la moyenne des
déves témoins diminue tres légerement (- 0.5 point) entre le test initid et le tes find, dors
que celle des déves EVLANG reste stable; en Suisse, c'est I'inverse, la moyeme des déves
témoins reste stable dors que celle des déves EVLANG diminue trés faiblement entre niveau
initid et niveau find (- 0.5 point).

Scoreinitial EXOLING Score final EXOLING
Eleves Eleves Eléves Eleves
Témoins EVLANG Témoins EVLANG
M d M d M d M d
Espagne 1 an 31 1.3 3.3 1.4 3.3 1.3 2.9 1.4

France Métropolelan| 3.6 13 2.9 12 31 11 3.0 11

France Réunion 1 an 2.7 1.2 3.0 1.3 2.8 11 2.9 1.0

Espagne 2 ans 2.8 15 3.3 13 2.3 12 3.2 15

France Métropole2ans| 3.1 11 2.9 12 31 11 3.0 12

France Réunion 2ans | 2.7 12 2.9 12 2.6 11 2.8 11

Suisse 2 ans 3.3 1.2 3.3 1.4 2.9 1.0 2.7 1.2

Italie2 ans données indisponibles

[11.1.4 Attitudesvisa vis deslangues et cultures minorisées

L’ hypothése 2 éait exprimée canme suit dans les textes de référence du projet EVLANG:
«dans le contexte de classes formées d'déves dorigines linguisiques e culturdles diverses,
le programme dactivittss EVLANG peut contribuer a une vaorisation de chaque langue et
culture aux yeux des ééves qui en sont originaires comme a ceux des autres».

Les épreuves des teds nont pas é@é congues pécifiquement pour permettre la vérification de
cette hypothese, cette dimenson a davantage éé tratée par I'gpproche quditative du
dispositif d’ évauation, notamment a partir des entretiens conduits aupres des ééves.

Il nous semblait cependant que les activités de bandes dessinées proposees aux éeéves dans les
tests, et plus gpécifiquement la nature des langues utilistes par eux pour remplir les bulles des
dernieres vignettes, pouvaent ére exploitées de maniére & explorer une patie au moins de
cette hypothése.

Nous nous sommes donc Spécifiquement intéressés a la population d'ééves vivat dans un
environnement familid plurilingue en didinguant ceux qui dans au moins une des trois BD
avaent utilisé une de leur(s) langue(s) familide(s) autre que la langue «dominante»™ de

# _ lagues dominantes: le francais pour la France e la Suisse, le cadillan e le catdan pour I'Espagne. La

populaion d'éeéves concenée ic, correpond, en fat aix ééves pour qui la vaiable «ELINGFAM »
(environnement linguistique familid) prend la vdeur 3 (en Suise & en France méropolitaine) ou la vaeur 5 (en
Espagne & alL.aRéunion).
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ceux qui n'ont utilis® que la saule langue dominante. On a conddéré and que le fat, pour ces
deves, dutilisr spontanément leur langue familide bien souvent socidement minorisée
(langue de I'immigration ou langue régionde minorisée, td le crédle a La Réunion) dans une
éoreuve de test dans un cadre scolaire condituait un signe de la vadorisation, a leurs yeux, de
odle-d.

Nous avons aind condruit lavarigble suivante :

VALFAM = 1 9 I'déve a utilist au moins une fois une langue familide autre que la langue
dominante dans une des trois BD

VALFAM = 04 I'deven’autilist que lalangue «dominante »

La vaidble expliguée ic est donc dichotomique, dans ce cas on utilise des moddes dits
“logigiques” qui expliquent non pas la vaiéé dune vaidble continue (un score par
exemple, de 0 & ...), mas la probabilité pour cette varigble de prendre la vdeur 1. Comme
pour les moddes de régresson linéare, on introduit des variables explicaives dont on va
mesurer I'influence sur la probabilité de la varidble expliquée. Ici, par exemple, on peut tester
s le fat davoir bénéficié des activitts EVLANG augmente la probabilité pour les déves
d utiliser une de leurs langues familides “ non dominantes” dansles BD.

Compte tenu des effectifs digponibles dans chacun des échartillons et de la digribution de la
vaiable VALFAM dans ceux-ci, nous mavons pu conduire ces andyses que dans deux
échantillons saulement® : la Suisse et La Réunion (échantillons en 1 an e 2 ans réunis en un
seul). La digribution de la varidble VALFAM dans ces deux échantillons et présentée dans
le tableau ci-dessous :

Population de référence: déve Test initial Test final

vivant dans un environnement VALFAMINI VALFAMFIN
familid plurilingue Témoins EVLANG Témoins EVLANG
ValeursdeVALFAM 0 1 0 1 0 1 0 1
Suisse 70 23 187 43 &b 28 186 v}

(323 deves)
France Réunion ™ 26| 5 | 14| 0 | 129 | 2 | 123 | 4
(Lanet2as) (315 déves)

On remarquera que la pat des déves utilisant une langue familide dans les BD rete
globdement gable entre le test initid et le test find: c'est notamment le cas en Suisse pour
les éléves des classes expéimentdes (43 déves dans le test initid contre 44 au test find ;
dors gu ele augmente un peu chez les déves témoains : 28 ééves contre 23), e a La Réunion
pour les déves témoins (22 ééves au test find contre 25 au test initid).

Par contre on remarquera que les ééves réunionnais des classes EVLANG sont deux fois plus
nombreux a utiliser une de leurs langues familides autre que le frangais au test find gu'ils ne
le sont au test initia (41 déves contre 20).

¥ La vaidle ne pouvait pas ére congruite dans I'échantillon itdien (données concernant les BD non

disponibles), en Espagne I'effectif des déves concernés éait trop faible (ELINGFAM=5 seulement 37 éeves) ,
en France Méropalitaine, la digtribution de la variable VALFAM dans la population de référence (239 déves)
éait trop déséquilibrée : VALFAM=1 : saulement 14 dévesautest initid et 12 dévesautest find.

® A noter gu'a une exception pres, tous les déves de cet échantillon qui utilisent une autre langue que le
francaisdansles BD, utilisent le créole.

Rapport find de I’ évaluation quantitative EVLANG- Juillet 2001 &4



Partie 3 — Les attitudes des éleves vis avis de la diversité et de I’ ouverture linguistique et culturelle

Enfin, compte tenu de la dtuation particulierement socidement minorisée du créole dans le
contexte réunionnais, il et goparu intéressant d'andyser I'utilisation de cette langue dans les
BD pa I'ensamble des éléves réunionnais (et pas seulement pour ceux qui le déclarent
comme langue familide). Cest pourquoi dans I'ensemble de la population réunionnaise
(échantillons 1 an et 2 ans réunis), nous avons condruit la variable CREOLE comme suit :

CREOLE =1 g I’déve utilise le créole au moins une fois dans une des trois BD du test
CREOLE =0 d lecrédlen' e utilisé dans aucune des trois BD

Cette varigble se digtribue comme it dans |’ ensemble de I” échantillon réunionnais pour les
deux tess

Ted initial Test final
Témoins EVLANG Témoins EVLANG
Valeursde CREOLE 0 1 0 1 0 1 0 1
France Réunion 152 26 175 23 156 22 151 47
(Lane 2 ans) (376 deves)

La encore on condate que S dans la population des déves témoins la pat dentre eux qui
utilisent le créole dans les BD reste a peu prés la méme entre le test initid & le test find (26
déves contre 21), chez les déves des dasses expéimentdes ils sont deux fois plus nombreux
au test find qu'ils ne le sont au test initid (47 ééves contre 23).

[11.2INFLUENCE DESCARACTERISTIQUESINDIVIDUELLESDES
ELEVESSUR LEURSATTITUDES

[11.2.1Lepoidsdescaractéristiquespersonnellesdans|’ explication
delavariété des attitudes des éleves

Dans ce chapitre nous avons successivement estimé une s&ie de trois moddes pour chacune
des cinq variables «étitudes » considérées et pour chague échantillon concerné :

Moddedetype= NF =f (NI)
Moddedetype = : NF =f (NI, CSD)
Moddedetype = NF =f (NI, CSD, ELINGFAM)

Dans lesquels Nlreprésente le niveau initid de I'déeve dans ldtitude évaluée, CSD : les
caactéridiques  socio-démographiques de I'déve e ELINGFAM  son  environnement
linguistique familia®.

Le tableau ci-gprés présente le pourcentage de variance apportée par ces trois groupes de
variables dans |’ explication de la variance des cinq variables « attitudes» congdéréesidi.

% Leddail delaconstruction et du codage de cette variable est présentée dans le chapitrel 4.2
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On condate, comme pour les varigbles «gptitudes médinguistiques », que le niveau initial
des attitudes considérées n’explique qu’assez faiblement le niveau final atteint par les
éléves ce qui n'est guére éonnant compte tenu du fat quen comparant les moyennes des
digributions de ces différentes variables «attitudes » nous avons obsarvé précédemment une
grande gahilité de cdles-ci entre niveau initid et niveau find.

Pour la variable OUVERT, I'apport du niveau initid dans I'explication du niveau find,
sdéve aux dentours de 10%, I'impact et dgnificativement pogtif (entre + 019 en France
métropolitaine en 2 ans et + 048 en Espagne en 1 an), exception fate des deux échantillons
frangaisen 1 an, pour leque le niveau initid n'est pas lié sgnificativement au niveau find.

Pour la variable INT-DIV, le niveau initid explique aux environs de 7% du niveau find, la
encore I'impact est pogtif & dgnificaif dans cing des huit échantillons, entre 0.15 en Itdie e
029 en Egpagne (en 1 an), il et non dgnificatif dans les deux échantillons francais du
curriculumen 1 an et aLaRéunionen 2 ans.

% devariance expliquée | Espagne | Espagne | France | France | Réunion | Réunion | Italie Suisse
par chague groupede lan 2ans Méro Méro lan 2ans
variables lan 2ans
OUVERT |NI 21.7% | 12.4% 0.1% 4.2% 0.2% 7.7% 8.8%
+CSD +31% | +75% | +48% | +55% |+ 10.6% | +9.9% + 2.5%
+ELINGFAM || +1.9% | +2% |+0.7% | +3% [+1.7% | +1.4% + 0.8%
INT-DIV NI 9.3% 6.6% | 0.01% | 59% | 0.06% 1.1% 2.4% 7.6%
+CSD +10.6%| +5.0% | +4.4% | +2.6% | +12% |+ 14.7%|+52% | + 3.8%
+ELINGFAM || +2.9% [+16% |+0.7% | +08% | +54% | +35% |+ 1.5%| + 1%
EXOLING | NI 6.5% 0.6% | 15.3% | 35.3% | 227% | 44.3% 26.2%
+CSD +23.6% | +9.3% | +6.7% | + 4.0% | + 9.5% | +4.0% + 4.6%
+ELINGFAM || +3.2% | +2.4% | +0.1% |+ 0.06% | + 1.9% | + 1.5% + 0.02%
VALFAM NI 7.9% 39.8%
+CSD +21.9% + 17.4%
CREOLE NI 7.1%
+CSD + 28.8%
+ELINGFAM +11.5%

Pour la variable EXOLING, la pat prise pa le niveau initial dans I'explication du niveau
find des attitudes des ééves et tres varigble d'un échantillon a I'autre: dle varie de 6.5% en
Espagne en 1 an a plus de 44% a La Réunion en 2 ans & mis a pat dans I'échantillon
espagnol en 2 ans pour lequd il e non dgnificatf, I'impact du niveau initid sur le niveau
find et toujours dgnificativement podtif e assez fortement puisque il vaie de 028 en
Espagne 1 an a0.67 aLaRéunionen 2 ans.

On peut sinteroger sur la rason de I'exigence de § grands écarts entre les différents
échantillons, phénoméne qui n'est pas obsarvé pour les autres variables. |l faut rgppder que la
condruction de la vaiable EXOLING repose exclusvement sur I'activité des bandes
dessinées, activité qui de toutes cdles du test, &at sans doute la plus susceptible de donner
lieu & des vaiations locdes dinterpréation, tant dans les condgnes de passion que dans le
codage des réponses des ééves (notamment pour |'exploitation du contenu des bulles). On

Rapport find de I’ évaluation quantitative EVLANG- Juillet 2001 6




Partie 3 — Les attitudes des éleves vis avis de la diversité et de I’ ouverture linguistique et culturelle

restera donc, par la suite, assez prudent dans I'interpréation des résultats obtenus a I'égard de
cette variable qui présente, de par sa congtruction, une fragilité certaine.

Pour ce qui concerne VALFAM e CREOLE, le niveau initid explique environ 7% du niveau
find & La Réunion & son impact es non sgnificatif, en Suise le niveau initid de VALFAM
explique prés de 40% de la vaidion du niveau find e son impact et dgnificativement
positif (+ 0.36).

Les caractéristiques socio-démographiques des éleves (&ge, sexe, professons des parents)
expligueNT sdon les cas entre 26 e 31% de la vaidion du niveau find des différentes
atitudes évauées chez les déves, le plus souvent cette proportion se Stue dans la fourchette
de 5 a15%.

Pour lesvariables OUVERT, INT-DIV, VALFAM et CREOLE, ¢ est ce groupe de variables
qui, dans la tres grande majorité des échantillons, contribue le plus a expliquer le niveau
final atteint par les éléves (davantage que leur niveau initid). Signdons que, de ce point de
vue, |'échattillon Suise gppardt comme une exception puisque pour les quatre varigbles
consdérées ici, cest le niveau initid des déves davantage que leurs caractériiques socio-
démographiques qui explique leur niveau find.

Enfin, I’environnement linguistique familial de I’ ééve n’influe que plus marginalement sur
le niveau final des attitudes évaluées chez les ééves, sa pat spécifique dans I explication de
ce dernier varie, sdon les cas, entre 0.06 e 11.5 %, se Stuant en moyenne aux dentours de
2%.

[11.2.2 Impact descaractéristiquessocio -démographiquesdes éleves

L’age des éleves semble majoritairement ne pas influer sur leurs attitudes vis-a vis de
I’ouverture et la diversité linguistiques et culturelles puisgue cette caractéristique ne présente
aucun impact sgnificatif dans aucun des échantillons pour la grande mgorité des varigbles
« attitudes » congdéréesici, sauf pour INT-DIV.

En effet, il apparait que les ééeves réunionnais et espagnols des curricula courts(c' est adire
la derniere anée du cursus du 1% degré) en retard scolaire sont moins intéressés que les
autres par la diversité linguistique et culturelle (respectivement — 3.6 et — 7 points) que les
autres ééves.

En Italie et en Suisse, c'est e niveau de scolarisation qui est en cause: en Itdie les déves
de quatrieme année gpparaissent moins ouverts a la diversté que leurs camarades de troiseme
année (- 4.6 points), en Suisse € est I'inverse (+ 2.5 points).

A la différence de I'ége, |a variable sexe, quant a elle présente assez souvent un impact
significatif sur les attitudes des ééves évduées ici. C et notamment vis-a-vis des situations
exolingues que I'impact de cette caractérigtique et le plus fréguent, ans en Espagne
(curriculum en 1 an), en France métropolitaine (en 2 ans) et en Suisse, les filles
apparaissent plus ouvertes a ce type de situations que les garcons (respectivement + 7.8, +
28 et + 45 paoints). On trouve également, dans les mémes échantillons, cette disposition plus
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favorable des filles en ce qui concerne leur ouverture a ce qui est non familier (OUVERT)
et ala diversité linguistique et culturelle (INT-DIV).

Impact dela Espagne FranceMéro | France Réunion Italie Suisse
variable SEXE

(moddité active lan 2ansff lan | 2ans | 1lan 2 ans

danslemodde:

lesfilleg)™

OUVERT +11.8*** ns ns +4.1* ns ns +3.6**
INT-DIV ns ns -2.5* ns ns +5.2%* ns +3.7*
EXOLING +7.8%* ns | -27° | +2.8** ns ns +4.5%**
VALFAM - 0.09* ns
CREOLE - 0.11*

Compte tenu de cette tendance générde obsarvée au bénéfice des filles, on peut sé&onner de
la pogtion paticuliere de I'échantillon francais méropolitain en 1 an de ce point de vue
puisque dans cdui-ci on remarque, au contraire des autres, une moins grande ouverture des
filles visa vis de la diversté e des sStudions exdingues: cette particulaité reste assez
difficile ainterpréter dans |’ &at.

En qui concerne les deux varigbles VALFAM & CREOLE, on observe que les filles
réunionnaises utilisent significativement moins que les garcons le créole ou une de leurs
langues familiales autre que le francais dans les bulles des BD. On peut rapprocher ce
réslltat de certains travaux sociologiques qui montrent que bien souvent les filles sont plus
«conformigtes» dans leurs choix scolaires que les garcons, or ici le fait d utiliser le créole, par
exemple, dans un exercice scolaire peut gpparaitre comme dler particulierement a I’encontre
de « I’ordre scolaire» éabli.

Il et beaucoup plus difficile de dresser un tableau synthétique de I'impact des catégories
sodo-professonnelles des parents sur les atitudes des déves évaduées ici. Pour donner
véritdblement de I'inté& a ces réaultats il faudrait Satarder sur chague échantillon et
rapporter les effets observés aux caractérisiques socides et économiques des différents pays
ou régions concernés. Or les différenciations socides des attitudes des ééves vis-a-vis de la
diversité et de I'ouverture culturele n'éant pas I'objet principad de notre recherche, nous nous
contenterons de noter quelques tendances générales.

Notons, par exemple, que c'est pour la varidble OUVERT que I'on trouve le plus dimpacts
dgnificdifs de la pat des catégories socio-professonnelles des parents, la varigble INT-DIV,
guant a dle, apparaissant comme moins soumise a ce type de facteurs (beaucoup moins de
modadlités des CSP des parents présentent un impact sgnificatif).

Du point de vue des pays remarquons que cest dans les deux échantillons espagnols que
nous trouvons le plus souvent un impact sgnificatif des catégories socides a la différence de

¥ . Note de lecture du tableau: cC'est la Stuation des garcons qui et mise en réféence dans le modde, les

coefficients présentés dans le tableau représentent donc I'effet associé au fait d ére une fille plutét qu'un gargon
sur lesdifférentes attitudes évaluées.
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I'échantillon Suisse dans lequd il et assez rare que ce type de facteur présente un effet
sgnificatif sur les attitudes des déves.

[11.2.3 Impact del’environnement linguistique familial des éléves

Rappelons que la varidble ELINGFAM décrivant |'environnement linguigtique familid a éé
condruite a partir des déclarations des éeves concernant les langues parl ées par leurs parents.

Sdon le contexte sociolinguidique des pays ou régions concernés cette varidble a éé
condtruite en trois ou cing modalités:

Pour la Suisse et |a France métropolitaine :

1 famille monalingue francais

2 : famille plurilingue «scolaire »

(avec une ou plusieurs autres langues gpprises al’ école)

3: famille pluingue «familide» (avec une ou pluseurs autres langues
«dorigine »)

Pour I'Espagne, LaRéunion, I'ltdie :

1: famille monalingue catdan, créole ou napalitan

2 : famille monolingue cadtillan, frangais ou itdien

3: famille bilingue : cadtillan/catdan, francais/créole, itdien/napoalitain

4 : famille plurilingue «scolaire »

(avec une ou pludieurs autres langues gpprises al’ école)

5: famille pluingue «familide» (avec une ou pluseurs autres langues
«dorigine »)

Le tableau ci-gores présente I'impact de cette variable sur les attitudes des éléeves, pour les
quatre variables concernées® dans les différents échantillons.

Notons tout d'abord que c'est |I’attitude des éléves vis-a-vis de la diversité linguistique et
culturelle qui apparait comme la plus ®nsible a I’environnement linguistique familial de
I'deve, la variable ELINGFAM présente, en effet, un impact sgnificatif sur la variable INT-
DIV danstous les échantillons al’ exception de I’ Espagneen 1 an et de |’ Itdie.

Il apparait que les éléves want dans un environnement familial plurilingue sont plus
intéressés par la diversité que les éléves vivant dans un milieu familial monolingue. Cet
écat sdeve a pres de trois points en France métropolitaine et en Suisse, a7 points a La
Réunion (curriculum en 1 an). Cet écat sexprime d'une autre fagon dans les échantillons
réunionnais et espagnols en 2 ans, puisque dans ce cas ce ont les éléves vivant dans un
milieu familial monolingue créole ou catalan qu apparaissent comme significativement
moins intéressés par la diversité: respectivement -7 points a La Réunion par rgpport aux
déves de famille monolingue francas & - 6 points en Espagne par rapport aux éeéeves de
famille bilingue (cadtillan/catd an).

# Lavaiable VALFAM n'est pasconcernéeici puisque tous les éléves auprés desquels lle est évaluée sont
dans une Stuation de plurilinguisme familid.
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Les attitudes des éléves concernant leur ouverture a ce qui est non familier n’ apparait pas
significativement sensible a leur environnement linguistique familial, puisque dans aucun
des sept échantillons concernés, la variable ELINGFAM ne présente d'impact sgnificatif sur
lavariable OUVERT.

Concernant les situations exolingues, il n’y a que dans I’ échantillon espagnol en 1 an que
I’environnement familial linguistique exerce un effet significatif au bénéfice des éléves
vivant dans un milieu familial monolingue castillan: ces déves apparaissent pus ouverts a

ce type de Stuation que les déeves de familles bilingues cadtillan/catd an.

Modalitéderéférence™ OUVERT INT-DIV EXOLING CREOLE
Espagne lan ns ns Fam mono cadtillan +13.5*
Fam bilingue 2ans ns Fam mono catdan - 5.9* ns
cadtillan/catadan
France Réunion lan ns Fampluri fam  +7.1* ns Fam hilingue
Fam monolg francais 2ans ns Fam mono créole - 7.1* ns Franc/créole
+ 0.27**
Italie ns
Fam monoitalien
FranceMéro lan ns Fampluri fam + 3.3* ns
Fam monolg francais 2ans ns Fampluri fan  + 2.9* ns
Suisse ns Fampluri fam + 3.3* ns
Fam monolg francais

Enfin, on condae que les ééves réunionnais vivant dans une famille bilingue
francaig/créole emploient significativement plus souvent le aéole dans les bulles des bandes
dessinées du test que les éeéeves de famille monolingue francais ce qui est au demeurant peu
urprenant, notons cependant que la moddité concernant les familles monolingues créoles ne
présente pas d' impact sgnificatif sur 1" utilisation du créole,

I11.3L"IMPACT SPECIFIQUE DU CURRICULUM EVLANG
[11.3.1 L’ impact moyen du curriculum d’activités d’ éveil aux langues
Dans ce chapitre, nous avons intégré au modde précédent (de type 3) incluant I’'ensemble des
caractéristiques personndles des déves, la vaiable EVLANG qui indique s I'déve a ou non
bénéficié des activités d' évell aux langues.
Lestableaux ci-gprés présentent les résultats des moddes de type 4 aing obtenus:
Moddedetype = NF = f (NI, CSD, ELINGFAM, EVLANG)

Dans le premier tableau nous avons regroupé les résultats concernant les trois variables
OUVERT, INT-DIV et EXOLING qui concernent I'ensemble de la population d' ééves des

® . Nous n'avons reporté dans ce tableau que les seules modalités actives (induses dans le modde) de la variable
ELINGFAM qui présentaient un impact sgnificatif sur les vaiables dépendantes concernées, ce qui explique
que toutes les modalités de la variable ELINGFAM n' apparaissent pas systématiquement dans le tableau.
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échantillons. Le second tableau présente les résultats des moddes logigiques évduant la
probebilité, pour un déve vivat dans un ewironnement familid plurilingue, d'utiliser une
autre langue que le frangais dans les bulles de BD (Variable VALFAM en Suise et a La
Réunion) & cdle pour un déve réunionnais d tiliser le créole (Variable CREOLE).

Impact delavariable EVLANG
(@niveau initid et a caractérigtiques individudles données)
Moddité active: abénéficié des adtivités d' évell aux langues
OUVERT INT-DIV EXOLING

Gande Impact de Gainde Impact de Gainde Impact dela

vaiance lavaiable variance lavaiable variance varidble

expliguée | EVLANG | expliguée | EVLANG | expliguée | EVLANG
Espagne 1 an + 0.2% ns + 0.4% ns + 0.6% ns
Espagne 2 ans + 0.4% ns + 0.3% ns +1% +5.7*
France Métropolel an +0.2% ns +0.1% ns + 0.2% ns
FranceMéropole2ans| + 1.4% + 3.8** + 0.8% + 2.9* + 0.1% ns
France Réunion 1 an +0.3% ns +3.1% + 6.7* +0.7% ns
France Réunion 2 ans +.03% ns + 2.8% + 5.6** + 0.8% ns
Italie +1.1% + 3.8*
Suisse + 0.8% | + 2.9* + 0.9% +2.8* + 0.3% | ns

Congatons tout d'abord que I'introduction de la variable EVLANG dans I'andyse de la
vaiéé des dtitudes concernées, ne fat que trés margindement progresser le pouvoir
explicatif des moddes, au mieux la prise en compte de la paticipation a I'expérimentation
des activités d'éveall aux langues explique, a dle saule, prés de 3% de la vaiéé des atitudes
douverture a la diversté dans les deux échantillons réunionnais, mais d'une fagon générde sa
contribution se dtue plutét en deca de 1%. Les activités EVLANG ne participent donc que
faiblement a expliquer les différences d' attitudes observées entre les €l eves.

Cependant on remarquera que le curriculum EVLANG est responsable dans plusieurs cas
d effets significativement positifs dans I’ évolution des attitudes des éléves, spécialement
concernant leur intérét pour la diversité linguistique et culturelle.

En effet, mis a pat les deux échantillons espagnols et cdui de France métropolitaine en 1an,
la varidble EVLANG présente, pour la varigble INT-DIV, des impacts dgnificativement
postifs dans tous les autres échantillons : dans ces populations les éléves ayant bénéficié des
activités d'éveil aux langues progressent dans leur intérét pour la diversité et toutes choses
égales par ailleurs, davantage que les éléves témoins. Gréce a ces activités ils obtiennert, en
effet, environ 3 points (en Suisse e en France méropolitaine en 2 ans), 4 points (en Itdie) &
6 a7 points (& LaRéunion) de plus aux tests finaux.

En ce qui concerne I'ouverture des éléves a ce qui leur est non familier, le curriculum
d activités d’'éveil aux langues ne présente un impact significatif qu’auprés des éléves
francais métropolitains (curriculum en 2 ans) et des éléves suisses. Cesééves obtiennent
N avantage par rgpport aux déves témoins respectivement de 3 points en Suise e de 4
points en France méropolitaine.
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Enfin, le curriculum EVLANG permet également aux éléves espagnols (curriculum en 2
ans) de progresser significativement davantage que les éléves témoins dans leur ouverture
vis-a-vis des situations exolingues.

En ce qui concerne la valorisation des langues familiales des éléves vivant en milieu familial
plurilingue, on constate des effets contrastés du curriculum d'activités EVLANG. A La
Réunion, le fait pour les ééves davoir bénéficié de ces attivités augmente la probabilité
d utiliser ces langues spontanément dans les tests de 9 % par rgpport aux déves témoins. Au
contrare, en Slisse, les déeves qui ont paticipé a I'expé&imentaion, ont une probabilité
sgnificativement plusfable (de 10%) delefare.

Impact delavariable EVLANG
(@niveau initid et a caractérigtiques individudles données)
Moddité active: abénéficié des attivités d' évell aux langues
VALFAM CREOLE
Gain devariance Impact de Gan devariance Impact delavariable
expliquée lavariable EVLANG expliguée EVLANG
France Réunion +2.1% +0.09 * +1.7% +0.11*
(let2ans)
315 déves
Suisse +2.2% -0.10*
223 déves

Enfin, sgndons que le fat pour les déves réunionnas d'avoir paticipé a des ativités
dével aux langues leur peamet dutilisy dgnificativement davantage le créole dans les
épreuves des tedts finaux. On peut a partir de ces deux résultats (concernant VALFAM et
CREOLE) affirmer que les activités d'éveil aux langues ont permis a La Réunion de
contribuer a valoriser le créole aux yeux des éléves, puisgue ceux qui ont bénéficié de ces
activités s autorisent davantage que les autres a I’ utiliser spontanément dans des activités
mettant en scéne des situations exolingues

[11.3.2 L’impact différencié d’EVLANG selon [I'environnement
linguistique familial des éleves

Au dda de I'effet moyen du programme d activités EVLANG sur les attitudes de I'ensemble
des éléves que nous venons d observer, NoUS Nous Sommes intérests, dans ce chapitre, a son
éventuelle efficacité différenciée en fonction de leur environnement linguistique familia.

On paut en effet pensr quun méme curriculum, destiné & faire évoluer les dtitudes des
enfants vis-avis de la divesté et de I'ouveture linguisique e culturdle, peut ére regu,
percu, intégré fort différemment de la pat dun enfant qui vit dans un milieu familid
monolingue et de lapart d' un enfant vivant une stuation de plurilinguisme familid.

Par alleurs, il se peut égdement que les effets de ce programme auprés des mémes groupes
déeves (famille mondlingueffamille  plurilingue) soient  égdement  différents  d'un
paysrégion conddérés ic, sdon que dans le contexte socio-linguistique concerné  ce
plurilinguisme familid ot plutdt socddement ef/ou inditutionnelement  reconnu,  vaorisg,
minorisé, ou dévalorisa
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C'est cet ensemble de questions auxquelles nous dlons de tenter de répondreici.

Pour ce faire nous avons repris les andyses de la variable INT-DIV pour laguele nous avons
observé plus haut une efficacité particulierement fréquente du programme EVLANG. En
condruisant une varigble d'interaction entre les deux variables EVLANG et DIVILING que
nous avons endlite intégrée au modéle de base comprenant le niveau initid e les autres
caractérigtiques personndles des ééves, nous obtenons dors un modde de type suivant :

Moddedetype = his: NF =f (NI, CSD, EvlangFamMonolingue, EvliangFamPlurilingue)

e nous estimons un ensemble de moddes dans lexquds la sStudtion des différents sous
groupes ddeves EVLANG (dune famille monolingue/dune famille plurilingue) et
comparée successvement & celle des déves témoins équivaents.

Les tableaux crdessous présentent les résultats obtenus par ces moddes expliquant la variable
INT-DIV en rappdant (dans la premiére ligne) I'impect respectif des deux variables
explicatives consdéréesici (EVLANG et ELINGFAM) dans le modé e de base (de type 4) :

Modde detype = NF =f (NI, CSD, ELINGFAM, EVLANG)

Compte-tenu des différentes moddités prises par la variable ELINGFAM sdon les contextes
sodo-linguigtiques des échantillons, nous avons groupé d'une part les réaltats concernant la
France Méropolitaine et la Suisse, d autre part ceux concernant La Réunion et I’ Italie™.

En France métropolitaineen 1 an, nous n’'avions pas constaté d'effet significatif des
activités EVLANG dans le modele de base, cependant on observe dans le modde 4 bis un
effet différencié de ce programme aupreés des éleves de famille plurilingue « scolaire». Ce
résultat reste difficile a interpréer, dans la mesure ou il et complexe de savoir ce que
recouvre vraiment cette catégorie.

Rappdons, pour mémoire, que cette catégorie «famille plurilingue scolaire» est composée de
familles pour lesqueles I'déve a indiqué qu'un de ses deux parents parlait une autre langue
gue le francais, cette (ou ces) langue(s) savérant ére une langue gpprise en milieu scolare
('anglas, I'dlemand, I'espagnol, par exemple), nous avons and voulu diginguer ces cas de
ceux qui rdévent d'un « véritable » plurilinguisme familid (au sens de langue d origine).

On pourrait fare I'hypothése que cete caégorie et en fat «asdmilable » aux familles
monolingues francophones de la caégorie 1, auquel cas on pourrat rgpprocher dors ce
résultat obtenu dans I'échantillon en 1 an avec cdui de I’échantillon en 2 ans, ou I'on
observe une efficacité spécifique des activités EVLANG au profit des seuls éléves vivant en
milieu familial monolingue francophone.

® . Nous navons pas esimé de moddles dinteraction dans I'échantillon espagnol en 1 an dans la mesure ofl ni
EVLANG ni ELINGFAM ne présentait d'impact significatif dans les modéles de type 5. Pour I'échantillon en 2
ans (pour lequd saule la variable EVLANG présentait un impact sgnificetif), le modde d'interaction a &é testé
e ne présnte pas deffet dgnificatif pour aucune des cing modaités consdérées. On peut donc en conclure,
comme pour la Suise, que les ativités d'ével aux langues favorisnt I'ouverture linguistique et culturele de
tous les ééves espagnols du curriculum en 2 ans, que que soit leur environnement linguistique familid.
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Cependant, en retestant le modde 5 bis sur la population du cursus en 1 an en regroupant
ensemble les deux premiére catégories, on n'obtient pas dimpact Sgnificatf @ il y aurait
donc une spécificité particuliere de ces familles « plurilingues scolaires » qui reste difficile a
interpréter, d' autant que cet specificité N’ goparait pas dans le curriculum en 2 ans.

Variableexpliquée : INT-DIV France France Suisse
Méro Méro
en référence | active (Lan) (2ang)
Modéle =
monolingue Plurilgscolaire ns ns ns
Plurilgfamilid +3.3* +2.9* +33
Témoin Eviang ns +29* +2.8*
Modéle = bis
Tém. monolg. Evlangmonolg. ns +39* ns
Tém plurilg scolaire Evliang Plurilg scdare +5.8* ns ns
Tém plurilg familia Eviang Flurilg familid ns ns ns

En Suisse par contre, on ne condate pas deffet différencié du programme EVLANG (les
trois moddités de la vaidble dinteraction éant non dgnificatives): I'impact positif des
activités d’ éveil aux langues est donc effectif et identique pour I’ensemble des ééves quel
gue soit leur environnement linguistique familial.

Pour ce qui est de la Réunion et de I'ltalie (deuxieme tableau) I efficacité des activités
EVLANG sur les attitudes des éléves concernant la diversité linguistique et culturelle
(observé en moyenne dans le modde de base) est, en fait, significative surtout au profit des
éléves vivant en milieu familial bilingue (seule moddité dgnificative dans les trois
échantillons considérésici).

Variable expliquée : INT-DIV France France Italie
Réunion Réunion
lan 2as
enréférence | active

Modéle =
Monolg francas Monolg créole (napolitain) ns -7.1* ns
(itdlien) Evlang bilg. créoleffrancas ns ns ns

(itdien/ngpoalitain)

Plurilgscolaire ns ns ns

Flurilgfamilid +7.1* ns ns
Témoin Eviang +6.7% +56* +3.8*
Modéle = bis
Tém. monolg. crédle Evlang monolg. créole ns +10.8* ns
(napolitain) (napolitain)
Tém. monolg. francais Evlang monolg. francais ns ns ns
(itdien) (itdlien)
Tém bilg. créoleffrancas Evlang hilg. créoleffrancas +6.8% +4.6* +8.6*
(itdien/napalitan) (itdien/ngpolitain)
Tém Plurilg scolaire Evlang Plurilg scolaire ns ns ns
Tém Plurilg familid Evlang Plurilg familid +8.2% ns ns
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Mais elles les sont également, a La Réunion en 1 an, aupres des ééves de milieu familial
plurilingue et & La Réunion en 2 ans au profit des éleves de familles monolingues
créolophones Ce dernier résultat est fort intéressant, car dans le modele de base on a observe,
guen moyenne, les ééves vivant dans une famille monolingue créolophone sont
significativement moins intéressés par la diversité que les éléves de famille monolingue
francophone (-7.1 points). Or das le modde d'interaction on condate que, les concernart,
les activités d'ével aux langues leur ont permis d'ére plus ouverts que leurs camarades
Nayant pas bénéficié de ces activitess: on peut donc conclure a une sorte « d effet
compensateur » du programme EVLANG de ce point de vue a leur égard.

[11.3.3L"impact différenciéd’ EVLANG selon le niveau scolairedes éléves

Nous avons cherché, dans ce chapitre, & savoir 9 I'effet du curriculum d'activités EVLANG
aur I'évolution des atitudes des deves visavis de I'ouverture e de la diversté culturele et
linguidigue pouvait &re plus ou moins important sdon le niveau scolaire des déves qui en
avait bénéficié. Autrement exprimé: est-ce que les activités EVLANG font évoluer égaement
les dtitudes des «bos» et des mauvals «déves », ou ont-dles plus dimpact sur I'une ou
I'autre de ces groupes? Pour ce faire, nous avons esimé deux sies de modées: le premier
introduisant le niveau initid des deves en langue de I'école (LGEC: utili id comme
indicateur du niveau scolaire des déves) dans le moddes de base, le second introduisant une
variable d'interaction entre le niveau initia en langue de I’ école et lavariable EVLANG :

Moddledetype =  NF =f (NI, CSD, ELINGFAM, LG-EC, EVLANG)

Moddedetype =bis NF = f (NI, CSD, ELINGFAM, EvlangFaible, Evlangmoyen
EvlangFort): ensamble de moddes dans lesquds la gtuaion des différents sous
groupes d'déves EVLANG (fort, moyen, faible)* est comparée successvement a
cdle des déves témoins équivdents.

Les tableaux des deux pages suivantes présentent synthétiquement les résultats de ces deux
types de moddes pour chacune des cing vaidbles conddérées dans chaque échantillon
concerné.

Notons, tout d'abord que contrarement & ce que nous avons obsarve précédemment & propos
des compéences médinguisique des déves, I'intégration du niveau scolaire des déves dans
les différents moddes expliquant I'évolution des atitudes des ééves, ne fat pas progresser
énormément le pouvoir expicaif de ces demniers. Alors que pour les compéences
médinguidiques, le niveau scolaire éait responsable, a lui seul, d'environ 10% de la variéé
des compétences des deves a I'écrit e de 5% de cele des compétences de discrimination
auditive, id la variable LG-EC n'gpporte que rarement un gain dexplication supérieur a 1% :
1.8% en Suise pour OUVERT, 2% en Espagne (2 ans) e France métropolitaine (1 an) pour
EXOLING, 10% a La Réunion pour VALFAM et 20% a La Réunion (en 2 ans) pour INT-
DIV.

4. Ces caégories sont les mémes que cdles retenues pour le méme type d'andyse dans le chapitre sur les
compétencesmétalinguistiques.
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Variableexpliguée : OUVERT

Echantillons Espagne | Espagne | France France France France Italie Suisse
en référence| active lan 2 ans Méropole | Réunion | Méropole | Réunion
1an lan 2ans 2 ans
Modeéele =
LG-EC s ns + 0.19* ns +029** |+0.31* + 0.30**
Témoin| Evlang ns ns ns ns +3.8** ns ns
Modéle = bis Tém. Faible| Evlang Faible ns +7.7% ns + 6.6**
Tém Moy| Evlang Moy ns ns ns ns
Tém Fort| Evlang Fort ns ns ns ns
Variable expliquée: INT-DIV
Echantillons Espagne | Espagne France France France France Italie Suisse
en référence| active lan 2 ans Méropole | Réunion | Méropole | Réunion
lan 1an 2ans 2 ans
Modéle =
LG-EC ns ns ns ns ns + 0.40* ns + 0.30**
Témoin| Eviang ns ns ns ns +2.9* + 7.7%** |+ 4.6* ns
M odéle = his Tém. Faible| Evlang Faible ns + 6.6**
Tém Moy| Evlang Moy + 10.8*** ns
Tém Fort| Evlang Fort ns ns
Variable expliquée: EXOLING
Echantillons Espagne | Espagne France France France France Italie Suisse
en référence| active lan 2 ans Méropole | Réunion | Méropole [ Réunion
lan lan 2ans 2 ans
Modele =
LG-EC ns + 0.11** + 0.22%* ns ns ns + 0.20*
Témoin| Evlang s s ns ns ns ns s
Modéle = bis Tém. Faible| Evlang Faible + 12.6* +7.0¢ s
Tém Moy| Evlang Moy ns ns ns
Tém Fort| Evlang Fort ns ns ns
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D’une maniére générde, force est de condater que le niveau scolaire des ééves n’influence
donc que tres marginalement, voire pas du tout, I’ évolution de leurs attitudes visa-vis de la
diversité et de I’ ouverture linguistique et culturelle.

En effet, dans la mgorité des échantillons concernés on n'observe pas d effet sgnificatif de la
variable LGEC aur les attitudes des éleves. Cette différence d'impact de cette varigble sur les
compétences métdinguistiques d'une pat et sur les atitudes des déves dautre part, n'est
guére surprenante dans la mesure ou, dans le premier cas on et en présence d'une relation qui
releve du caractere cumuleif des gpprentissages scolares, tandis que dans le second cas on s
trouve plutdt dans un regidre sociologique (le niveau scolare caractérisant dors la plus ou
moins grande proximité avec les normes socides trangmises par I'école). Or la littérature
scientifique  montre  combien I'intensté de la rdaion entre les différents goprentissages
scolaires est forte, ce que nos réaultats confirment ici, dors que la différenciation socide des
atitudes, 9 dle peut trangter par le niveau scolaire de I'déve et égdement prise en compte
par ses caractéridtiques sociaes, par alleurs.

Ces pour la vaigble OUVERT que I'on trouve néanmoins le plus souvent un impact
sgnificatif du niveau scolare des éléves. Dans tous les échantillons francais (a |’ exception
de La Réunion en 1an) et en Suisse, plus |’ééve est bon scolairement, plus son ouverturea
ce qui est lui est non familier progresse au cours de la période considérée (+ 0.19 a+ 0.31

points).

On observe la méme tendance & La Réunion (en 2 ans) et en Suisse en ce qui concerne
I'intéré pour la diversité linguistique et culturele (INT-DIV) : plus les ééves sont
scolairement bons, plusils progressent de ce point de vue (respectivement + 0.40 et + 0.30).

On trouve également le méme phénoméne & propos des attitudes des ééves vis-a-vis des
situations exolingues en Espagne (2 ans), en France métropolitaine (en 1 an) et en Suisse:
respectivement + 0.11, + 0.22 et + 0.20 points.

On sgndera, de ce point de vue, la paticulaité de I'échantillon suisse, puisque Cest le seul
pour lequd on obsarve un impact du niveau scolare des déves sur les trois vaiables
OUVERT, INT-DIV et EXOLING.

On remarquera égdement qu'a pluseurs reprises, la prise en compte du niveau scolaire de
'deve dans les moddes a pour consquence de rendre non ggnificatif I'impact du
curriculum EVLANG préc&ddemment observé dans les modéles de type 4. Cest le cas en
Suisse pour OUVERT e INT-DIV et en Espagne (en 2ans) pour EXOLING. Dans ces
gtuations, on condae en obsarvat les moddes dinteraction que I'impact moyen des
activitéss EVLANG relevé précédemment ne Sexerce en fait qu'au seul bénéfice des déves les
plus fables scolarement : + 6.6 points en Suisse pour OUVERT et INT-DIV, + 12.6 points
en Espagne (en 2 ans) pour EXOLING.

La priss en compte du niveau scolaire de I'ééve dans I'andyse des attitudes consdérées peut
égdement révder un impact pogtif des activittss EVLANG qui ngppaaissat pas, en
moyenne, dans le modde de base. Cest le cas en France méropolitaine (en 1 an) pour
EXOLING, la encore on observe que cet effet ne Sexerce uniquement aupres des déves les
plus faibles scolairement (+ 7 points).
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On retrouve égdement cette efficacité spécifigue du curricllum EVLANG en France
métropolitaine (en 2 ans) pour la varidble OUVERT (+ 7.7 points aux déves EVLANG les
plus fables par rapport aux ééves témoins scolarement comparables) et a La Réunion (en 2
ans) pour lavariable INT-DIV (+ 10.8 points pour les @déves EVLANG moyens).

Dans ces six cas, on peut parler d'un effet compensateur du curriculum d activités
EVLANG, vis-a-vis des éléves les plus faibles scolairement, moins enclins que les autres a
ladiversité et al’ouverturelinguistique et culturelle.

Pour ce qui et des deux varidbles VALFAM e CREOLE, on observe, a I'inverse, un effet
sgnificativement négatif du niveau solaire des déves. A La Réunion, par exemple, plus les
éléves vivant en milieu familial plurilingue sont scolairement bons, moins ils utilisent
spontanément une de leurs langues familiales autre que le francais dans les bulles des
bandes dessinées du test. Il en est de méme en ce qui concerne I’ utilisation du créole : plus
les déves réunionnais sont forts scolairement, moinsils |’ utilisent dansles tests

On peut interpréter ce résultat en rgppelant le caractere particulierement minorisé de la langue
créole dans le contexte réunionnais, paticulierement dans le contexte scolare réunionnas, il
nNest donc pas surprenant que les bons déves (ceux qui ont le plus intégré les normes
inditutionnelles de I'école qui ne sont guére favorables a I'usage du créole en classe) soient
lesmoinsendinsal’ utiliser dans un exercice rédise en milieu scolare.

Echantillons France Réunion Suisse

enrééence| active (lanet2ans
Variable expliquée : VALFAM
Modde =

LG-EC - 0.008* ns
Témoin| Eviang + 0.11* -011*

Modde = his Tém. Faible| Evlang Faible | s ns

Tém Moy| Evlang Moy ns ns

Tém Fort| Evlang Fort ns ns

Variable expliquée : CREOLE

Modde =
LG-EC -0.008*
Témoin| Eviang + 0.13**
Modde = his Tém. Faible| Evlang Fable |+ 0.16*

Tém Moy| Evlang Moy + 0.10*
Tém Fort| Evlang Fort ns

On remaquera dans les moddes dinteraction que, de ce point de vue le curriculum
d activité EVLANG peine a renverser la tendance observée ici : s'il permet aux éléves
faibles et moyens scolairement d'utiliser plus spontanément le créole dans les tests que
leurs camarades qui n’ont pas bénéficié de ces activités, il n’exerce aucun impact
significatif sur les attitudes a cet égard des é éves les plus forts scolairement.

Notons enfin guen Suisse, le niveau scolaire de I'déve n'influe pas dgnificativement sur la
varigble VALFAM, ni en moyenne, ni en interaction avec le curriculum d activitess EVLANG
qQui maintient, quant a lui, son impact dSgnificativement négatif, dga observé dans le modde
de base.
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1.4 PRISE EN COMPTE DU CONTEXTE DES CLASSES

Dans ce chapitre nous avons procédé de maniére identique a cedle utiliste pour I'andyse des
gptitudes médinguigtiques.

Dans un premier temps nous nous sommes intéressés aux « effets classes », d'une part en les
edimant globdement dans une S&ie de moddes introduisant les dasses comme vaiables
explicatives, puis en contrdlant ces « effets classes» par le niveau scolare moyen de la classe
dans une autre S&rie de moddes dans lesquels on peut, dors lire I'impact du curriculum
EVLANG sur I'évolution des dtitudes des ééves, net des caactérigiques individudles des
déves et du contexte des classes.

Enfin, sur I'échattillon des dasses expé&imentdes pour lesgueles nous digposons des
données issues du tableau de bord, nous avons intégré dans I'andyse de I'évolution des
atitudes des ééves, certains déments concernant la mise en cawvre du curriculum EVLANG
dans ces classes.

111.4.1 EVLANG et «’effet classe»

La prise en compte des classes comme varigbles explicatives de I'évolution des titudes des
deves, fat progresser en moyenne, les moddes des différentes variables dans I'ensemble des
échantillons d'environ 10%, ce qui et assez compardble & ce que nous avons observé
précédemment a propos des aptitudes médinguidiques des déves. Aind donc globdement,
le contexte de la dasse et pas neutre dans I'évolution des atitudes des ééves au cours de la
période consdérée.

Cet «éeffet classe» se présente de fagon assez semblable dune vaidble a I'autre pour un
méme échantillon, mais dans I’ensemble on trouve un écart assez important entre les extrémes
observées : ang, 9 I'éfet dase Nexpligue a lui saul que 2% de la vaiance de la vaidble
INT-DIV dans I'échantillon espagnol en 1 an, il contribue par alleurs & expliguer plus de
31% de lavariance de lavaridble EXOLING dans I’ échantillon espagnol en 2 ans.

La prise en compte du niveau scolaire moyen de la classe ne rend compte que faiblement de
cet «effet classe », son impact sur I'évolution des attitudes des deves et rarement Sgnificatif
e lorsguil I'edt, il nexplique & lui seul que 1 a 5% au mieux, de la vaié&é des évolutions
condatée entre les déves. C'est dire que, dans le contexte de la dasse, il y a sans doue bien
d autres facteurs, non identifiésici, qui influencent les attitudes des éléves.

Le niveau scolaire moyen des classes n’a aucun impact significatif dans aucun des
échantillons sur le degré d’ ouverture des éléves vis-a-vis de ce qui leur est non familier. Par
consgquent I'impact d EVLANG, dga observé dans le modde de base (type 4) nest pas
dfecté par la prise en compte de cette varisble dans I'andyse. On rappdlera ici, pour
mémoire que le curriculum dactivité d'ével aux langues n'exerce un impact spécifique
pogtif et gsgnificatif sur cette atitude que dans deux des sept échantillons concernés: en
France méropolitaine (en 2 ans) et en Suisse.
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Pour les variables INT-DIV e EXOLING, le tableau ci-dessous présente les cas dans lesquels
le niveau scolaire moyen de la classe exerce un effet Sgnificatif sur les dtitudes des déves.
On peut dans ce tableau observer I'impact d EVLANG dans les deux modé es type suivants:

Moddedetype = : NF =f (NI, CSD, ELINGFAM, EVLANG)
dont les résultats ont déja été présentés précédemment

Moddle detype = : NF =f (NI, CSD, ELINGFAM, NivCl, EVLANG)
qui intégre le niveau moyen des dasses en langue de I'école, comme variable de «contrle »
du contexte des classes

Les échattillons de France méropolitaine, cdui de La Réunion (en 1 an) et de I'Espagne (en
lan) sont absents de ce tableau car le niveau scolare moyen de la cdlasse n'a aucun impact
sgnificatif, dans ces échantillons, sur aucune des deux variables concernées ici. De la méme
fagon, dans le tableau, les cases grises correspondent & des dtuations dans lesqueles la
variable « niveau moyen delaclasse » n'a pas d' impact significatif.

Echantillons concernés Impact delavariable EVLANG
Moddité active: abénéficié des activités d' évell aux langues
INT-DIV EXOLING
Modde4 Modéle 6 Modde 4 Modde 6
Impact dela Gande Impactdela || Impactdela Gainde Impact dela
vaidble vaiance vaiadle vaiadle variance vaiadle
EVLANG expliquée EVLANG EVLANG expliquée EVLANG
Espagne?2 ans ns + 1.7% + 6.5* +5.7* + 3.2% ns
France Réunion 2 ans +5.6** + 4.5% + 8.8%**
Italie + 3.8* + 2.2% ns
Suisse + 2.8* + 0.9% + 3.8%*

D’une facon générde on remarque que dans ces cas dans lesques le niveau scolaire moyen de
la desse exerce un dffet donificatif sur les atitudes des déves, I'impact du curriculum
d activités EVLANG en et tres souvent affecté. De ce point de vue, on observe trois types de
phénomenes :

- le curriculum EVLANG présente un impaect dgnificatif dors qu'il ne I'é&ait
pas lorsgue n'é@at pris en compte que les saules caractérigtiques
individudles des déves (dans le modde de type 4) : C'est le cas en Espagne
(en2ans) pour INT-DIV.

- le curriculum EVLANG ne présente plus dimpact dgnificatif dans le
modde 6: I'effet dgnificaif qui lui &at atribué dans le modde de type 4
correspondait, en fat, & un effet du niveau moyen de la classe: c'est le cas
de |’ Espagne (en 2 ans) pour EXOLING et deI’Itdie pour INT-DIV

- I'impact ggnificatif du curriculum EVLANG, observé dans le modde de
type 4 est confirmé lorsque le niveau scolaire de la classe est controlé et |l
et méme renforcé : c'est le cas a La Réunion (en 2 ans) + 8.8 contre + 5.6
points et en Suisse: 3.8 contre 2.8 points.

Le niveau scolare moyen de la cdasse n'exerce pas dimpact Sgnificatif sur les varidbles

VALFAM e CREOLE dans I'échantillon réunionnais. Par contre, dans I'échantillon suisse,
plus la dase et bonne plus les déves vivat en milieu familid plurilingue utilisent plus
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volontiers leur langue familide autre que le francais dans les BD du test. Cependant, le
contr6le du niveau solare moyen (dans un modde de type 6) de la dasse ne remet pas en
cause I'impact sgnificativement négetif du curriculum dactivittss EVLANG sur ['atitude de
ces deves, d§a congaté plus haut et toujours difficilement interprétable.

[11.4.2 Lesdifférentes mises en osuvredu curriculum et leurs effets

Comme dans la patie consacrée aux aptitudes médinguistiques des ééves, nous dlons
reprendre ici, pour la population des deves des dasses expéimentaes pour lesqudles nous
disoosons des données issues  des tableaux de bord (soit 894 ééves de 56 clases en France
méropolitaine, a La Réunion, en Suise e en Itdie), les moddes induant les caractéristiques
individudles des déves e contextudles des dasses en induant les données concernant
principaement la durée effective de mise en cauvre des activités EVLANG.

Cda na é&é possble que pour trois seulement des cing varigbles évaduant les atitudes des
déves visa-vis de la diversté et de I'ouverture linguisique et culturdle ; pour VALFAM et
CREOLE, en effd, nous ne disposons pas assez d'individus dans cette population restreinte
pour pouvoir estimer les moddes de fagon satisfaisante.

Par dlleurs, compte-tenu que nous réunissons ic les échantillons des différents paysrégions
dans un seul ensamble, nous Navons pas pu prendre en compte, dans cette andyse, la varidble
ELINGFAM qui a éé condruite de facon différente en fonction des contextes socio-
linguistiques des régiongpays concanés (3 ou 5 moddités), les caractérigiques individudles
des déves intégrées dans les moddes sen tiendront donc au niveau initid des déves dans la
vaiable consdérée, a leurs caractéridiques socio-démographiques et a leur niveau en langue
de I'école au test initid, par alleurs nous avons égdement intégré le niveau scolaire moyen
de la classe comme variable de contrdle du contexte des classes concernées.

111.4.2.1 Durée du curriculum EVLANG et durée des séances

Le tableau ci-gpres présente, pour les trois varigbles concernées (OUVERT, INT-DIV et
EXOLING), les réaultats de différents moddes intégrant successivement différentes données
temporelles:

Moddedebase: NF=f (NI, CSD, LG-EC, NivCl)

Moddel: NF=f (NI, CSD, LG-EC, NivCl, DURTQOT)

Dans lequd la variable DURTOT mesure la durée totale (en heures) des activités EVLANG
conduites sur la péiode conddérée, cdle-ci vaie de 7 a 65 heures pour une moyenne de 35
heures.

Modde2: NF=f (NI, CSD, LG-EC, NivCl, DURTOT, DURS)
Dans lequd la variable DURS mesure la durée moyenne d'une séance (en minutes), celle-ci
varie de 28 & 92 minutes pour une moyenne de 46 minutes.

La durée totde du curricilum gpporte un gan dexplication assz magind dans les
différences d'évolution des attitudes des ééves considérées ici: au mieux dle explique a dle
saule, 2.7% de la variété observée entre les déeves au test find concernant leur ouverture a ce
qui leur es non familier. Cependant, magré ce poids assez faible la durée effective de la
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mise en cauvre des activités d’ éveil aux langues influe significativement sur I’ évolution des
trois attitudes considéréesici.

Variables Modde Modde 1 Modde 1 bis Modde2
expliquées de base
(i R2 Impact de R? Impact de R2 Impact de
DURTOT DURTOT et DURS
DURTOT?

OUVERT 8.5% 9.9% [ +0.14*** | 11.2% |Durtot - 0.44* 10.3% - 0.15*
Durtot2 + 0.008**

INT-DIV 5.0% 5.0% ns 56% |Durtot - 0.37* 5.0% ns
Durtotz + 0.005*
EXOLING 31.8% |[31.8% ns 32.7% |[Durtot - 0.51** |31.8% ns

Durtot2 + 0.007**

Pour ce qui concerne la variable OUVERT |’ effet moyen est positif : plus on a pratiqué
d activités d éveil aux langues dans les classes, plus les éléeves se révélent étre ouverts au
terme de I’ expérimentation a ce qui leur est non familier. En moyenne 10 heures d activités
éguivdent a un gan dun peu plus dun point (14 point exactement) dans I'évolution des
attitudes des éleves.

Cet effet n"est cependant pas linéare comme le montre les résultats du modde 1 bis, dans
lequd nous avons introduit la forme quadratique de la variable DURTOT : ce n'est qu’'a
partir d'un certain seuil que cet impact devient effectif.

On obsarve, du reste le méme phénomene en ce qui concerne les deux autres varigbles pour
lesquelles la durée totde des activitts EVLANG ne présente pas en moyenne un impact
sgnificatif (dans le modée de typel) mas qui, en fat, présente un impact a patir d'un
certain seuil puisque la variable DURTOT e sa forme quadratique présentent toutes deux des
coefficients dgnificetifs dans les moddes de type 1 bis auss bien pour INT-DIV que pour
EXOLING.

Pour illustrer concrétement ces réaultats, nous avons effectué des smulaions de scores
qu'obtiendrait un déve «moyen » pour des durées d'activitess EVLANG dternatives: on peut
and déerminer le seuil minimum a patir dugud une heure denssignement EVLANG
devient véritablement rentable pour I’ évolution des attitudes des ééves concernéesici.

Le graphique cidessous illustre pour checune des variables conddérées la rentabilité
croissante, a partir du seuil minimum, d une heure d’ activité EVLANG.

“ leR2 et le coefficient qui indique le % de variance expliguée du moddle
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Rentabilité de la durée des activités EVLANG sur |'évolution des attitudes des éléeves
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Ce seuil minimum est le méme pour chacune des trois variables, il s ééve a 30 heures, s
I'on conddére que I'année scolaire comporte environ 35 semanes, on peut dire que le seuil
minima pour ces trois variables s éléve a environ une heure hebdomadaire d' activités
EVLANG sur une année scolaire.

Au dela de ce seuil, la rentabilité d'une heure dactivité est croissante de facon
exponentielle, ce phénomene Sillustre par le caractére incurvé des courbes présentées ci-
dessus, ou encore par le fat que 10 heures supplémentaires d'activité se «traduisent », par
exemple pour INT-DIV, pa un gan de saulement 0.3 points lorsquon passe de 30 a 40
heures au totd mais par un gain de 2.6 points lorsgu’ on passe de 50 & 60 heures.

Enfin, on ne condgate un effet dgnificatif de la durée des sfances que sur la saule varidble
OUVERT : plus cdlesc sont courtes, melleure et I'évolution des attitudes des déves (dix
minutes de moins correspondent aun gain de 1.5 points en moyenne).

[11.4.2.2 L’intégration des activités du curriculum EVLANG
aux autres disciplines scolaires des éléves

Comme pour |'andyse des gptitudes médinguistiques des éléves nous avons voulu tester S le
fat dintégrer les activités d'éveal aux langues aux autres disciplines scolaires avait un impect
spécifique sur I’ évolution des attitudes des déves.

Pour ce faire, nous avons introduit dans les moddes de type 1, a volume d'activité EVLANG
donné, la variable INT qui indique la pat de ces adtivités intégrées & d'autres disciplines
scolaires: dle sexprime it sous forme continue (modde de type 3), soit sous forme
caégoriele (modde 3 bis).
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Modéle3: NF=f (NI, CSD, LG-EC, NivCl, DURTOT, INT)

Modele 3 Bis:
NF =f (NI, CSD, CPLing, LG-EC, NivCl, DURTOT, INT1, INT2, INT3, INT4)

INTO: pas d'intégration (0% du temps dactivitts EVLANG intégré), mise en
référence dans le modde

INT1: entreO & 10%

INTZ2: entre 10 & 30%

INT3: entre 30 & 50%

INT4 : 50% et plus

L es réaultats obtenus dans ces trois modé es sont présentés dans le tableau ci-dessous

Variables Modde 3 Modéde 3bis
expliquées R2 INT R2 INTO en référence
varidble continue

OUVERT 10.1% ns

INT-DIV 5.1% ns

EXOLING |32.6% + 0.08 ** 28.1% | INT1 ns
INT2 ns
INT3 ns
INT4 +4.4*

Pour les deux premiéres attitudes (OUVERT et INT-DIV) cette caractéristique pédagogique
de lamise en oauvre du curriculum ' exerce aucun effet sgnificatif sur I’ évolution des ééves.

Par contre, plus un enseignant intégre les activités d’ éveil aux langues aux autres
disciplines scolaires plus il fait évoluer positivement, toutes choses égales par ailleurs, les
attitudes de ses éleves, visa-vis des situations exolingues. Cela ne vaut, en fait, seulement
pour les enseignants qui integrent massvement les activités d'évell aux langues aux autres
disciplines, puisque dans le modde 3 bis, saule la moddité INT4 présente un effet Sgnificatif,
ce qui correspond a un enseignant qui intégre au moins 50% du temps consacré a EVLANG
aux adtres disciplines scolaires, rgppeons qu'ils ne sont quare a ére dans ce cas dans
I'échantillon. Rappelons égdlement, pour mémoire, que nous avons observé plus haut que le
fat pour un déve davoir béndficié des activites EVLANG ne présentait pour lui aucun
avantage dgnificaif par rapport aux deves témoins du point de vue de ce type d attitudes
dans aucun des échantillons concernés (cf tableaux de la page 71 e de la page 80).

Rapport find de I’ évaluation quantitative EVLANG- Juillet 2001 A



PARTIE IV.

LESMOTIVATIONS DES ELEVES
VISA VISDE L'APPRENTISSAGE DESLANGUES
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Partie 4 — Les mativations des ééves vis avis de |’ apprentissage des langues

Ce chapitre va nous permettre de mettre a I'éoreuve deux des hypothéses qui ont sous tendu
I éaboration du curriculum d' activités EVLANG :

- I'hypothese 3: «ces activités sont susceptibles d'accroitre chez les deves le
désir d gpprendre des langues »

- I'hypothee 4: «ces activités sont susceptibles de diversfier I'éventail des
langues que les déves désrent gpprendre. Ce désr peut, S les conditions sont offertes,
entrainer un choix plus diversfié des langues apprises par la uite ».

Dans les éureuves du test administré aux éeves avant et gorés la mise en cauvre de ces
activités, nous avons pose la méme quedion aux deves: «ameas-tu goprendre d autres
langues que celeg(s) que tu parles dga ? S oui, qudle langue (ou qudles langues) amerais-tu
apprendre ? »

A patir des réponses des déves nous avons pu aborder ces deux hypotheses en exploitant
d'une pat le nombre de langues que les ééeves dédlarent vouloir gpprendre (les déves ayant
répondu non a la premiere question se voient dors dtribuer la vaeur 0 a cette variable),
d autre part en andysant la nature des langues qu'’ils déclarent vouloir gpprendre.

IV.1. LE DESIR D’APPRENDRE DESLANGUES

A la question : « aimerais-tu apprendre d autres langues que celle(s) que tu parles
dga ? », on constate sans surprise que ka tres grande majorité des €léves répondent par
I’ affirmative: au minimum il sont 84% en Suisse dans I’ échantillon de 3°" année au tett find
et au maximum 95% en Suise dans I'échantillon de 4™° année et a La Réunion en Cm2 au
tegt initid.

Dans le tableau ci-dessous nous navons présenté que les chiffres correspondant aux ééves
décdarant ne pas vouloir goprendre de langues en disinguant, pour cheque échantillon, les
différentes années de scolarisation.

Eléves déclarant ne pas vouloir
apprendr e d’autres langues que celle(s) qu’il parledga
Tedt initial Test final
ESPAGNE 47 année 8.0% 7.8%
5™ année 8.5% 6.5%
France Ce2 10.6% 8.2%
METROPOLE |Cm1 7.3% 6.2%
Cm2 7.4% 7.8%
France Cml 8.5% 4.6%
REUNION Cm2 54% 8.6%
ITALIE 37 année 13.1% 8.1%
4™ année 11.9% 8.1%
SUISSE 3 année 8.7% 16.2%
4™ année 5.4% 5.8%
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Partie 4 — Les mativations des ééves vis avis de |’ apprentissage des langues

En effet, sdon le niveau auqud ils sont scolarisss e sdon les pays concernés, les déves s
trouvent plus ou mains loin du moment ol ils devront goprendre une autre langue que cdle de
I'école, ce qui peut évidemment modifier quelque peu leur envie dgpprendre des langues
méme g |a tendance reste a une tres forte motivation générae.

D’une fagon générale on constate que dans la majorité des échantillons les plus jeunes
éléves (ceux scolarisés dans les plus petites classes) sont davantage réfractaires a
I”apprentissage d’une langue que les plus agés, remarquons cependant que cela et moins
vra au tes find quau test initid. A La Réunion, pa exemple, la tendance sinverse méme
totdement entre test initid ou ce sont les déves de Cm1 qui sont les plus nombreux a déclarer
ne pas vouloir gpprendre de langues au test initid dors que ce sont les Cm2 qui sont dans ce
cas au test find: sgndons au passage que ces denies sont, a cette péiode, tout prés du
passsge au collége ou générdement on commence |'apprentisssge d'une premiere langue
érangére.

Il est cependant trés ddicat de comparer plus avant ces chiffres tant les sources de variation
entre les différents échantillons sont nombreuses, en France, par exemple, la Studion n'est
pas homogene méme a niveau scolaire donné puisque |’ enseignement de langues érangéres a
éé introduit dans certaines classes en Cm1 ou en Cm2. |l est donc assez difficile dinterpréter
les quelques différences constatées dans le tableaw.

On peut cependant sintéresser d'un peu plus pres a I'évolution de la réponse a cette question
entre le test initid et le test find, pour ce fare nous présentons dans le tableau ci-dessous le
croisement des réponses des ééves a ces deux moments dans chaque échantillon, globaement

par pays'région.

Oul De OQUI DeNON NON

dans les deux cas a NON a Oul dansles deux cas
Espagne 86% 6% 6% 2%
France Méropole 86% 6% 7% 1%
France Réunion 87% 6% 6% 1%
Italie 82% 5% 10% 3%
Suisse 84% 9% 5% 2%

En dehors de ceux, de loin les plus nombreux (au dda de 80% dans tous les échantillons), qui
répondent OUI a la question auss bien au test initid qu'au test find, on condate que ceux qui
changent d avis entre ces deux moments le font dans & peu pres dans les mémes proportions
dans un sens que dans I'autre, notamment en Espagne e en France. On notera cependant
guen Itdie ils sont deux fois plus nombreux a passer du NON au OUI que I'inverse e qu'en
Suisse c'est le contraire. Enfin, on constate que les réfractaires les plus déterminés (ceux qui
ont répondu NON au deux moments) sont relativement marginaux (pas plus de 3% de
I'ensemble) : c'est en Italie qu'ils sont les plus nombreux et en France les moins
nombreux.

Nous avons tenté dessayer dexpliquer, a l'ade de moddes logidtiques, les facteurs
déerminants la probabilité, pour un édéve de dédaer ne pas vouloir gpprendre de langues.
Cependant compte tenu de la faiblesse des effectifs concernés, il ne nous a pas é&é posshble de
lefaire dans aucun de ces échantillons concernés.
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Partie 4 — Les mativations des ééves vis avis de |’ apprentissage des langues

Au dda de la réponse OUI/NON & cette question, nous avons donc congruit une variable
rendant compte du nombre de langues citées par les déves a la question complémentaire : « g
OUI la (ou lesquelles) ? »

IV.1.1 Apprendredeslangues: combien ?

Dans les épreuves des tests, le nombre de langues que les déves pouvaient citer n'é&at pas
limté: nous avons donc codé I'ensemble des propogtions que nous avons rencontré. Le
maximum atteint, sur I’ ensemble des deux tests et des différents échantillons, s déve a 15.

Il faut préciser cependant que nous avons codé les langues teles que les enfants les ont cité:
Ceci a pour conséguence que, dans certans cas, nous avons compté des réponses qui ne
correspondent pas a de «vraes » langues ou que la méme langue a pu ére comptée pluseurs
fois, exprimée sous des formes différentes (anglais et américain, par exemple). Cependant ces
cas de doubles comptages sont reativement rares car, le plus souvent, les deves ont utilisé
une gopdldion «eronée» en abdituion de la langue en quedion (par exemple,
«marocan » pour lavariéé d arabe parlée dans ce pays).

Nombre delang_uea Test Initial Test Final
que les éléves desrent Eléves Eléves Eléves Eléves
miﬁﬁ%rmfls Témoins EVLANG Témoins EVLANG
B B M d M d M d M d
Espagne 1 an 38 | 26 | 38 | 19 | 41 | 26 | 38 | 28

France Métropolelan| 32 2.3 3.3 2.1 3.0 2.1 3.5 2.3

France Réunion 1 an 4.6 3.6 34 2.0 3.1 2.1 3.5 2.3

Espagne 2 ans 3.0 15 4.2 2.8 3.3 21 3.9 2.7

France M éropole2ans| 34 2.6 3.2 22 3.5 25 8.3 25

France Réunion 2 ans 3.6 2.4 2.6 1.8 34 1.9 3.6 2.2

Suisse 25 2.1 29 19 25 17 3.2 2.6

[talie 2.8 2.0 3.1 2.3 4.3 3.4 4.1 2.6

Le tableau ci-dessus présente la moyenne du nombre de langues citées au test initid et au test
fina mur chague échantillon. Cette moyenne s éléve aux environ de 3 langues citées que ce
soit au test initial ou au test final.

Lorsgu'on regarde chagque échantillon en détall, on constate quelques exceptions par rapport a
cette moyenne générde : aing les ééves témoins réunionnais (en 1 an) ctent-ils en moyenne
prés de 5 langues au test initid, mais cette moyenne retombe & 3 au test find. On remarquera
égdement que les déves suisses e itdiens citent en moyenne moins de langues que les déeves
des autres groupes (moins de trois) au test initid mas cette moyenne passe au-dessus de 4
pour les déves itdiens au test find: il y a donc id une hausse assez senshble entre niveau
initid et find dans cet échantillon. Ce cas et assez exceptionnd, puisque dans |’ ensemble,
les moyennes de langues citées au test initial et au test final sont assez proches.
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Partie 4 — Les mativations des ééves vis avis de |’ apprentissage des langues

IV.1.2 Lesfacteurs déterminants du désir d’apprendre les langues

Nous avons pens® quil pouvat ére intéressant d'examingr ques éadent les facteurs qui
déerminaient, chez les deves, ce désr d' gpprendre des langues. Pour ce faire nous proposons
ci-dessous les réaultats d'une série de moddes expliquant le nombre de langues citées par les
déves au ted initid en fonction de leurs caractérigiques personndles: &ge, sexe, professon
des parents e environnement linguistique familid.

Notons tout d'aord que I'ensamble de ces données individudles expliquent entre 3% (en
France méropalitaine) e 10% (& La Réunion) de la vaié&é du nombre de langues citées par

leséléves.

Variablesexplicatives

Variable expliquée : nombre de langues que les éléves

déclarent vouloir apprendre au test initial
en référence active| Espagne | France France Italie | Suisse
Méro Réunion

Profession du pére

Ouvrier Agriculteur +3.3ns -4.6 ns +17.2** +4.7 ns

qudifié Commercant, artisan +0.9ns +0.7 ns -25ns +19ns | -28ns
Cadre supérieur -1.0ns +0.2ns +7.8* +04ns | -39*
Profession intermédiaire +1.1ns -14ns -02ns -43ns | -26ns
Employé +2.3ns -10ns -18ns -17ns | +15ns
Ouvrier non qudlifié -2.7ns -22ns +0.2 ns -03ns | -42ns
Au chbmage -6.8* +1.6ns +3.1ns -25ns | +0.6ns
absent +1.6ns +29ns +4.6* -5.9*

Professon delamére

Aufoyer Commercante, artisan +2.1ns +5.0ns +18ns | -23ns
Cadre supérieur +3.5ns +1.1ns -26ns +54ns | -1.7ns
Profession intermédiaire +4.9* +1.8ns +1.2ns +9.0* | +6.2**
Employée +1.1ns +1.8ns -05ns +09ns | +1.7ns
Ouvriére qudifiée -2.5ns -26ns -12.4* +11ns | +0.3ns
Ouvriére non qudifiée +0.3ns -0.04ns -39ns +2.3ns
Au chémage +0.7ns -09ns -29ns -29ns | +1.9ns
absente +1.3ns +1.9ns -7.8* -5.6 ns

Sexe

garcon [ fille -09ns +0.9 ns +1.8 ns +1.3ns | +0.9ns

Age -33* -06ns +1.3ns +0.2ns | +09ns

Environnement linguistique familial

Monolingue | Plurilingue «scolaire» +1.5ns +4.1*

francais Plurilingue familial +4,3%%* +2.8*

Bilingue Monolingue catalan -1.8ns

Catalan Monolingue cadtillan -32ns

cedtillan Plurilingue «scolaire» +14ns
Purilingue familid +0.9ns

Mondlingue | Monalg créolengpalitain -24ns -0.05ns

francais Bilingue +03ns | +17ns

italien Plurilingue «scolaire» +29ns | +4.0*
Purilingue familid +4.5ns -21ns

Congtante 134.1%** | 103.1*** | 857 *** | 951*** | 89,0***

% de variance expliquée 6.3% 3.1% 10.5% 4.6% 4.4%
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L’origine sociale des ééves influence leur désir d apprendre des langues de facon assez
différenciée selon les pays. Dans certains échantillons, elle présente un impact tres limité,
voire inexistant, cest le cas par exemple en France métropolitaine (aucune moddité de
CSP des parents ne présente un effet significetif) et en Italie (ou seuls les ééves dont la mére
exerce une professon intermédiaire citent significativement plus de langues que les autres).

Dans d autres pays/régions, au contraire, I’origine sociale influence plus nettement le
nombre de langues citées par les éléves. Certains de ces effets concernent les classes socides
plutdt favarisées, les déves qui en sont issus citant Sgnificativement plus de langues : citons,
pa exemple, les cas des ééves suises et espagnols dont la mére exerce une professon
intermédiaire par rgpport a ceux dont la mere e au foyer ou encore les ééves réunionnas
dont le péere est cadre supérieur par rapport a ceux dont le pére et ouvrier.

D'autres effets concernent les classes socides plutdt défavorisées, les enfants vivant dans ces
familles citant ggnificativement moins de langues: c'est le cas, par exemple, des éeves
réunionnais dont la mere et ouvriére, par rapport a ceux dont la mere et au foyer ou encore
des déves espagnols dont le pere est au chdmage par rapport a ceux dont le pére est ouvrier.

Certains réaultats enfin, sont plus surprenants: aind en SUisxk, il apparait que les enfants dont
le pere est cadre supérieur citent significativement moins de langues que ceux dont le pére est
owrier ; et I'inverse & La Réunion pour les enfants d'agriculteurs qui citent davantege de
langues. Ces derniers réaultats sont plus difficiles a interpréter dans la mesure ou ils vont a
I’encontre de ceux que I'on trouve générdement dans les éudes sociologiques: il se peut que
ce soient des effets tres particuliers aux groupes concernésici.

D'une fagcon générde I'&ge des déves n'influence pas ggnificativement la quantité de
langues qu'ils dédarent désrer apprendre, & I'exception de I'Espagne ou plus ils sont vieux
moins ils citent de langues. De la méme fagon il n'exise pas de différence sgnificative entre
filles et gargons de ce point de vue dans aucun de ces cing échantillons.

Enfin, en ce qui concene I'influence de I'environnement linguistique familid sur le désr des
déves d goprendre des langues, on trouve deux cas principaux :

- des paygdrégions ou il exige un hilinguisme tres déveoppé dans lesques
cette variable n" exerce aucun impact Sgnificatif (Espagne et La Réunion)

- des paydrégions a «mgorité monolingue», dans lesquels il savére que les
déeves vivat dans un environnement de plurilinguisme familid dédarent
sgnificativement vouloir gpprendre plus de langues que les autres vivant en
milieu monalingue

- @ I'éhantillon itdien dans lequd ce sont les déves qui ont des parents
ayant gopris une ou pluseurs langues érangéres a I'école qui citent
ggnificaivement plus de langues que ceux dont la famille et monolingue
itdienne.

Aing donc I’ensemble de ces résultats tendraient a montrer que ce sont les enfants qui sont

d§a dans un environnement (soit social, soit familial) les ayant sensbilisé au
plurilinguisme qui sont les plus enclins a apprendre un plus grand nombre de langues.

Rapport find de I’ évaluation quantitative EVLANG- Juillet 2001 QD



Partie 4 — Les mativations des ééves vis avis de |’ apprentissage des langues

IV.1L.3EVLANG et ledésir d’apprendre des langues

La mise a I'éreuve de I'hypothese 3 citée plus haut nécesste que I'on mette en ocauvre une
srie de moddes expliguant le nombre de langues que I'déeve déclare vouloir apprendre au
tet find e intégrant sa réponse au test initid, I'ensemble des caractéridtiques personndles
desdéves et lefat gu'il aeou non béndficié des activités d' éveil aux langues.

Modde detype = : NLF =f (NLI, CSD, ELINGFAM, EVLANG)

On trouvera les résultats de ces moddes dans le tableau ci-dessous dans lequel on a égdement
précise le poids spécifique de I'expéimentation dans I'explication de cete varigble que I'on a

pu déerminer par comparason avec un modde nincluant que les seules caractéridiques
individuelles des éléves, non présentéidi.

Variable expliquée :
nombre de langues que les éléves Impact delavariable EVLANG
déclarent vouloir apprendre (aniveau initid et a caractérigtiques individuelles données)
(au test final) Moddité active: abénéficié desactivités d éveil aux langues
% de variance Gain de variance Impact dela
expliquée du expliquée vaigdle
modde EVLANG
Espagne 1 an 28.8% + 0.9% s
Espagne 2 ans 18.6% + 0.1% s
France Méropole 1 an 6.5% + 0.6% +3.0*
France Métropole 2ans 7.3% +0.1% s
France Réunion 1 an 20.7% + 0.1% ns
France Réunion 2 ans 24.3% +0.6% +3.0*
Italie 14.6% + 0.4% ns
Suisse 17.8% + 1% +4.4%**

La contribution de la varidble EVLANG au pouvoir explicatif du modde et trés fable: au
mieux dle est responsable, a dle saule, de 1% de la vaiéé dans I'échantillon Suise || n'est
donc guére éonnant de remarquer qu'dle n'exerce un impact Sgnificatif que dans trois des
huit échantillons consdérés.

En France métropolitaine (en 1 an), en Suisse et a La Réunion (en 2 ans), le fait pour les
éléves d’avoir participé aux activités d éveil aux langues a pour conséquence qu’a la fin de
I’ expérimentation, ils ont envie d’ apprendre significativement plus de langues que les
éléves des classes témoins Notons, au passage que dans les deux premiers échantillons on
trouvait précédemment, un pourcentage d'édéves refusant d gpprendre d autres langues plus
devé au test find quau test iniid™ Cest dire s, dans ces stuaions la mise en canre
d activités d' éveil aux langues peut S avérer particulierement bénéfique pour ces ééves.

% En effet 5 on = reporte au tableau de la page 79, dans I'échantillon Suisse on passe de 8.7% de NON a
16.2% (pour les ééves de 8™ anés) & de 5.4% a 5.8% (pour ceux de 4™ année), dans I'échantillon de France
métropoalitaine du curriculum en 2 ans, correspondant aux ééves de CM2, on passe de 7.4% de NON a 7.8%.
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Dans ces trois échantillons nous avons testé un modde d'interaction dans lequel nous avons
le bénéfice des activitéss EVLANG sSexecat de fagon équivdente sdon

andyst g

I’ environnement familid linguistique des ééeves, le modde type est le suivant :

Moddedetype = his: NLF =f (NLI, CSD, EvlangFamMonolingue, EviangFamPlurilingue)

et nous edimons un ensemble de moddes dans lesques la gStuaion des différents sous
groupes ddeves EVLANG (dune famille monolinguedune famille plurilingue) et

comparée successvement a celle des déves témoins équivaents.

Variable expliguée : nombre delanguesqueles | France France Suisse
éléves déclarent vouloir apprendre Méro Réunion
(au test find) (1 an) (2 ans)
en référence| active

Modéle =his

Tém. monolg. Evlang monolg. -19ns +5.0*
Tém plurilg scolaire Evlang Plurilg scolaire +9.1x* +59*
Tém plurilgfamilid Eviang Plurilg familid +5.7% +3.3*
Modéle = bis

Tém. monalg. crédle Bvlang monalg. créole ns

Tém. monolg. francais Eviang monolg.francais ns

Témbilg. crédlefrancais Eviang bilg. créoleffrancais ns

Tém Plurilg scolaire Eviang Plurilg scolaire ns

Tém Plurilg familid Evlang Plurilg familia ns

Remarquons tout d'abord qu'il napparait aucun effet sgnificatif dinterection entre les deux
variables EVLANG & ELINGFAM dans I’ échantillon réunionnais ce qui n'est guere éonnant
dans la mesure ou nous avons dga observé plus haut que I'environnement linguistique de
I'deve n'influencait pas sgnificativement son désr d'apprendre des langues: |'impact positif
du curriculum EVLANG s exerce donc de fagon équivalente aupres des tous les éléves
réunionnais quel que soit leur environnement linguistique familial

Il n'en va pas tout a fait de méme pour |’échantillon frangais métropolitain : dans ce dernier
les activités d'éveil aux langues ne font progresser |’envie d’'apprendre des langues que
chez les édéves vivant dans un environnement linguistique plurilingue, en ce sens les
activitess EVLANG confortent plutét la tendance générale déa observée par ailleurs a
prop os de ces éleves

En Suisse, au contraire, on constate que le curriculum EVLANG est efficace également
auprés des éléves vivant en milieu monolingue francophone Nous avions précédemment
observé (vair le tableau de la page 89) que ces déves avaient tendance a déclarer, au niveau
initid, vouloir gpprendre moins de langues que les deves de milieu familid plurilingue. 11
Savére donc que de ce point de vue, le curriculum d'activités EVLANG possede un
caractere fortement «compensateur » a I’ égard des éléves de milieu familial monolingue
moins enclins, au départ, que les autres a I’ apprentissage des langues.

I va de soi quil exige bien des maniéres dapprendre des langues, ceci dit lorsgu'on

Sadrese a des enfants dans le cadre scolaire en leur demandant Sil souhatent apprendre
dautres langues, il est vrasemblable que ces déves pensent « agpprentisssge scolaire» des
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langues. Dés lors on peut imaginer sans peine que le «datut » scolaire de ces édéves peut
influencer leurs réponses e «lintensité» de leur désr d'apprendre des langues, and on
imagine quun éeve de fable niveau scolare, méme Sil dédare vouloir goprendre des
langues, limitera sans doute ses ambitions en la matiere, tandis quun ééve en réusste
scolare envisageramoins difficilement I’ gpprentissage de plusieurs langues.

Ced pourquoi nous avons souhaité, a la suite des andyses précédentes, intégrer dans les
moddes expliquant le nombre de langues citées par les déves au test find, leur niveau en
langue de | école, sdon le schéma suivant :

Moddedetype = NLF =f (NI, CSD, ELINGFAM, LGEC, EVLANG)

Moddedetype =bis NLF = f (NI, CSD, ELINGFAM, EvlangFable, Evliangmoyen
EvlangFort)
ensamble de moddes dans lesquels la dtudtion des différents sous groupes d ébves
EVLANG (fort, moyen, faible® est comparée successvement a celle des ééves témoins
équivaents.

Les réaultats de ces moddes sont présentés dans le tableau de la page suivante. On condtate
que dans cing des huit échantillons concernés notre hypothése et confirmée: le niveau
scolare de I'deve influence dgnificativement son désr d'gpprendre des langues. Dans les
échantillons francais (Métropole et Réunion) du curriculum en 2 ans, a La Réunion (en 1
an), en Suisse et en Italie, meilleur est I'ééve, plus le nombre de langues qu’il déclare
vouloir apprendreest élevé

A |'examen des réaultats des deux moddes d'interaction (modées de type = bis) qui ont &é
esimés sur les échantillons dans lesquels les deux varigbles LGEC et EVLANG présentaient
un impact sgnificatif, on condate quen fat le bénéfice des activités EVLANG sur le désr
d gpprendre des langues ne s exerce uniquement auprés des deves scolarement moyens (a La
Réunion et en Suisse) et forts (en Suisse).

Aind donc pour les éléves les plus faibles scolairement, ceux-la méme qui, de par leur
statut scolaire sont moins motivés a I’ apprentissage des langues, les activités EVLANG ne
parviennent pas a renverser cette tendance: elles ont plutét tendance a renforcer la
motivation des éléves chez qui elle est d§ja forte.

# . Ces catégories sont les mémes que celles retenues pour le méme type d'andyse dans le chapitre sur les
compétences métalinguistiques.
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Variable expliqguée : Nombre de langues que les éléves déclarent vouloir apprendre

(autest find)
Echantillons Espagne | Espagne France France France France Italie Suisse
en référence| active lan 2 ans Méropole | Réunion | Méropole | Réunion
lan lan 2ans 2 ans
Modéle = R2 29.2% 19.3% 7.2% 26.0% 7.8% 30.7% 18.2% 20.6%
LG-EC ns ns ns +0.28** | +0.09* +022 ** |+0.14* +0.10*
Témoin| Evlang ns ns +32* ns ns +4.1* ns +49*
M odéle = bis Tém. Faible| Evlang Faible ns s
Tém Moy| Evlang Moy +51% +4.7**
Tém Fort| Evlang Fort ns +6.0*
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IV.2L’EVENTAIL DESLANGUESQUE LESELEVESDESIRENT
APPRENDRE

L’exploitation des réponses des déves a la quettion les interrogeant sur les langues quiils
ameraent gpprendre a fait gppardtre un trés grand éventall de langues citées puisgue, test
initial et find confondus, ¢ est une liste de 219 langues qui a été codée™.

Il faut cependant faire remarquer, & ce propos que dans cette phase d exploitaion, il nous a
semblé intéressant de consarver toute la richesse de I'expresson des déeves, c'est pourquoi
nous avons codé les langues telles que les enfants les ont cité. Ceci a pour conséguence que
dans la liste and édborée on peut trouver des langues qui ne sont pas des langues (ex:
I'africain) ou une méme langue exprimée sous pluseurs formes. Pour |'daboration des
vaiables dedtinées a I'andyse, nous avons évidemment opéré des regroupements a partir de
I'expresson «brute » des deves (ex: lorsque nous parlerons d'anglas nous avons regroupeé
les deux expressions suivantes « anglas » et «américain »).

A patir del’ exploitation des réponses, nous avons condruit différentes varidbles destinées a
explorer le caractére plus ou moins diversifié de leurs choix.

Le principe générd a conssté a condruire des variables du type «a chois tdle langue, ou td
groupe de langues» & d'andyser la probabilité, pour un déeve d'avoir cité, au test initid e au
test find, cette langue (au groupe de langues) en introduisant dans des moddes logidiques les
mémes groupes de vaiables explicatives que cdles utilistes dans les andyses précédentes a
propos des aptitudes méalinguistiques et des atitudes des déves, sdon le schémasuivant :

Moddedetype= CF=f1(Cl)

Moddedetype = : CF=f(Cl, CSD)

Moddedetype = CF=f (Cl, CSD, ELINGFAM)
Moddedetype = : NF =f (NI, CSD, ELINGFAM, EVLANG)

Dans lexquds CF et Cl représentent respectivement les choix find et initid de I'deve
concernant la ou (les) langue(s) concernég(s), CSD : les caractéridiques socio-
démographiques de |’ déve et ELINGFAM son environnement linguigtique familid.

Nous avons retenu quare dimensons complémentares pour explorer la question de la
dvergfication des choix opérés par les déves La premiére concerne le fait, pour les éeéeves,
davoir ou non cité pami les langues quils désraent goprendre, des langues offertes a
I”apprentissage dans le systéme éducatif de leur paysrégion. Cette analyse se fera ic dans
une vise plutdt descriptive e informative puisque il n'y avat pas vrament d hypothese
précise exprimée a ce propos par les concepteurs du programme, méme S implicitement on
pouvait sdtendre a ce que les ééves ayant paticipé aux activitts EVLANG citent, plus
fréguemment que les éeves témoins, des langues plus rares ou réputées les plus difficiles
dans I’ offre scolaire.

Les deux dimensgons suivantes concernent les langues dites socialement « minorisées » et les
langues de I'immigration dans chacun des stes concernés; les concepteurs du programme

% Ontrouvera cette liste en annexe

Rapport find de I’ évaluation quantitative EVLANG- Juillet 2001 5



Partie 4 — Les mativations des ééves vis avis de |’ apprentissage des langues

EVLANG exprimant |'hypothéese sdon lagquelle les déves ayant béndficié des activités d évell
ax langues citeraent plus volontiers que les autres des langues gppartenant & ces deux
groupes.

Enfin la derniére dimenson concerne les langues dites « médiatiques », c'est a dire des
langues introduites par les médias dans I'imaginaire enfantin. L’hypothése éant que les
ééves des classes expérimentales citeraient moins souvent ce type de langues que les autres.

IV.2.1 Leslangues offertes a I’ apprentissage dans le systeme scolaire des
différents pays concer nés

On trouvera cigorés la fréquence de citation de chacune des langues enseignées le plus
fréguemment dans le systéme scolare de chacun des pays/régions concernés.

V.2.1.1 Les choix de langues des éleves

On condatera sans surprise que la langue anglaise et celle qui recuelle le plus de suffrages
dans tous les échantillons au test initid sauf en Espagne (ou dle n'arive quen deuxieme
position presgue a égdité avec le Francais: 42% contre 40.6%), dans tous les cas c'est plus
de la moitié des déves qui déclarent vouloir gpprendre I'anglas e méme plus de 60% en
France & en Suisse (jusgu'a 66% en France méropolitaine). Au test find, cependant, ele est
reléguée en seconde postion en ltdie deriére le francas (64% contre 51%) comme en
Espagne. En France @ en Suisse dle reste en premiére postion des voaux des déves (jusgu'a
68% en Suisse) autest find.

Le Francais arive en premiére posdtion des voaix des déves en Espagne auss bien au test
initid qu' au test find (plus de 60% dans les deux cas), and qu en Itdie au test find (64%).

L’'lItalien est la premiére langue choise par les ééves suisses au test initid (46% des déves),
elle passe cependant en seconde position derriere I anglai's (68% contre 45%) au test findl.

L’allemand est chois comme deuxiéme langue en Epagne au test initid derriére le francals,
presgu'a egdité avec I'anglais (42% contre 40.6%), la hiérarcchie est inversée au test find
(38% contre 44%). En Suise, I'dlemand et chois en troiséme postion (30%) deriere
'anglas et I'itdien au test initid, il passe en quatrieme postion (25%) au tes find deriere
I'espagnd. 1l faut noter a ce propos le datut particulier de cette langue dans I'offre scolare
suisse puisqu'a la différence des autres langues, I'dlemand et un apprentissage obligatoire de
I’école primaire suisse. En France et en Itdie, I'dlemand n'arrive qu'en quatrieéme postion du
choix des ééves au test initid comme au test findl.

L’espagnol arive en seconde postion des choix des éleves francais auss bien au test initiad
guau tes find (plus de la maitié des déves), en troiséme postion chez les déves itdiens au
tex initid mas pase en seconde au tex find devat I'anglas (56% contre 51%), en
quatriéme rang chez les déeves suises au test initid (28%) mas pase en troiseme au test
find (36%).

Le latin es chois pa un plus grand nombre d'déves au test find quau test initid dans les

trois échantillons concernés : la France (9.4% contre 6.4%), en Itdie (8.3% contre 3.5%) et en
Suisse (4.3% contre 2.9%).
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L angues enseignées e plus fréguemment dans le systéme scolair e des différents pays/r égions

% d’'éléves Allemand Anglais Chinois Espagnadl Francais Italien Latin Russe
déclarant vouloir | Test | Test | Test Test | Test | Test | Test | Test | Test | Tet | Test | Test | Test | Test | Test | Test
apprendre.... Initid | Fina | Initid Fnd | Initid | Fina | Initid | Find | Initid | Fnd | Initid | Find | Initid | Find | Initid | Fina
Espagne 420 | 378 | 406 438 654 | 62.2
FranceMéropole | 349 | 387 | 662 67.1 51.2 | 635 432 ] 480 | 64 | 94 | 55 | 69
France Réunion 338 | 519 | 649 638 | 428 | 271 | 566 | 620 239 | 208
Italie 288 | 465 | 57.3 513 343 | 563 | 566 | 64.1 35 83
Suisse 206 | 252 | 643 679 278 | 36.2 460 | 448 | 29 4.3
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Le russe nest choid, au mieux, que par 7% des déves frangais (en méropole) e le chinois
par prés de 43% des ééves réunionnais au test initid mais par seulement 27% d entre eux au
test findl.

1V.2.1.2 EVLANG et les choix de langues des éleves

Pour tester I'hypothese sdon laguele le curriculum EVLANG permet une diverdfication de
I'éventail des langues que les déves dédlarert vouloir goprendre, nous avons abordé dans un
premier temps I'andyse de leurs choix vis-a-vis des langues offertes a I’ apprentissage dans le
systéme scolaire, pour ce faire nous avons estimé une srie de modd estype suivants:

Moddedetype = LGF =1 (LGI, CSD, ELINGFAM, EVLANG)

Pour chague langue concernée, on edime la probabilité pour un ééve de dédaer vouloir
I'gpprendre, en fonction de son choix au niveau initid (LGI) de ses caractérigiques
individuelles (CSD, ELINGFAM) et du fait quil at ou non paticipé aux activités d'évell aux
langues

Moddedetype =  LGF=f (LGI, CSD, ELINGFAM, LG-EC, EVLANG)

Dans ce modde on introduit comme vaiable explicative supplémentaire le niveau de |'deve
en langue de I'école au niveau initid, entendu comme indicateur du «daut» scolare de
I'deve

Une synthése des réaultats de ce denier type de moddes pour chacun des échantillons
concernés et présentée dans le tableau de la page 101: n'y et reporté que I'impact des
variables EVLANG et LGEC. Limpact des autres caractéritiques sur le choix de chague
langue est présentée dans les commentaires qui suivent.

Condatons tout d'abord que S on obsarve a pluseurs reprises un effet dgnificaif du
curriculum EVLANG a propos du choix de tele ou tele langue, il n'goparait pas forcément
dans tous les échantillons a propos d'une méme langue & il ne va pas toujours dans le sens
attendu par les hypothéses.

L’anglais

Ces pour cette langue que I'on trouve le plus souvent un impact Sgnificatif du curriculum
EVLANG : en Espagne (1an), en France Métropolitaine et Réunion (en 2 ans), les éléves
qui ont bénéficié des activités d’éveil aux langues déclarent moins fréquemment que les
éléves témoins vouloir apprendre I’anglais (la probabilité de citer cette langue dans leurs
choix diminuede - 3% en Espagneen 2 ansa - 26% en Espagne en 1 an).

En France métropolitaine et a la Réunion, curriculum en 1 an, cCest l'inverse qui s
proclit : les éléves ayant participé a EVLANG citent plus souvent I’anglais que les éléves
témoins dans leurs choix (+15% de probabilité en métropole, + 27% a La Réunion) : et-ce
un effet du temps qui fat que le curriculum court dactivités d'ével aux langues motive les
deves a I'gpprentissage des langues plutét les plus «connues» et que le curriculum long, les
aménent a préférer des langues moins fréguentes dans le systéme scolaire ? Notons cependant,
que ceci ne correspond pas ala Situation espagnole oul | on trouve I’ inverse.

Rapport find de I’ évaluation quantitative EVLANG- Juillet 2001 o]



Partie 4 — Les mativations des ééves vis avis de |’ apprentissage des langues

Par alleurs, les activités EVLANG n’ont aucun impact significatif sur le choix de I’anglais
en ltalie et en Suisse

Notons égdement que le niveau scolaire est assez peu souvent lié significativement au choix
de I'anglais(I'impact de la varisble LGEC est postif dans trois échantillons seulement : en
Suise, en France méropolitaine en 2 ans et a La Réunion en 1an), ce qui n'est pas surprenant
dans la mesure ol I'anglais et une langue asz «consensudle» (rgppeons qu'dle arive en
téte du choix des ééves dans une grande mgorité d' échantillons).

Notons égdement (résultats non présentés dans le tableau) que I’ége des éléves exerce
également assez souvent un impact significatif sur la probabilité de vouloir apprendre
I’anglais : en France méropolitaine e a La Réunion (en 2 ansg) plus les éeves sont &gés
moins il dédarent vouloir gpprendre I'anglais (respectivement - 7% et - 10% de probabilité
par année), en Suisse et en Espagne (en 2 ans) c'edt I'inverse (respectivement + 6 % et + 1%
de probabilité par anée). Il faut sans doute interpréter cet effet, davantage comme un effet du
niveau de scolarisation que comme un effet de I'&ge des déves puisque dans les échantillons
qui ne comportent gu'un seul niveau scolaire (Espagne @ France en 1 an), la vaiable «ége »
ne présente pas d' impact significatif.

En Suisse, les filles citent significativement plus fréguemment |’ anglais dans leur choix de
langues que les garcons (+ 6%)®, cette varidble ne présente pas d'impact significatif dans les
autres échantillons.

Sgndons enfin, que I’environnement linguistique familial de I’éléve ne présente d’ impact
significatif sur le choix de I’anglais par les éléves que dans trois échantillons: en Espagne
(1 an), les déves vivant dans un milieu familid monolingue catdan et ceux vivant dans une
famille plurilingue dtent dgnificativement plus I'anglas que les deves vivant dans une
famille bilingue cadan/cadillan (+ 24.6% e + 25.3%). En Espagne (en 2 ans) ce sont les
déeves qui dédarent que leurs parents parlent une langue goprise en milieu scolaire qui citent
plus volontiers I'anglais dans leurs choix de langues (+ 19%), il en va de méme en France
méropalitaine (en 2 ans : + 21%).

L’allemand

Dans la majorité des cas le choix de I'’allemand n’est que trés rarement affecté par la
participation aux activités d éveil aux langues. On ne reéve un impact significaif que dans
deux échantillons seulement: a La Réunion (en 2 ans) mas il digparat lorsgu'est pris en
compte le niveau scolaire des déves et en Italie, ou le fait pour un éléve d’ avoir bénéficié
des activités EVLANG augmente significativement sa probabilité de vouloir apprendre
I’allemand (+ 15%).

Remarquons également que le niveau scolaire des éléves n’affecte pas non plus
significativement le choix de I'allemand par les éléves sauf en Suisse ou meilleur est
I’éléve, plus il déclare plus volontiers désirer apprendre I'allemand (10 points de score en

% . On notera gu'en Suisse, certains chercheurs conddérent que c'et parce que les filles sont plus sensbles a la
modernité qu'elles se sont mises a parler fragais en premier au détriment du petois dans les Alpes suisses par
exemple. L’ effet obsarvé apropos du choix del’ anglais peut peut -étre étre rgpproché de ce phénomene.
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langue de I'école correspondent & une augmentation de la probabilité de 2%), sachant qu'en
Suisse I’ gpprentissage de cette langue est obligatoire.

Cette liason entre niveau scolare e désir d' gpprendre I'dlemand en Suisse et sans doute a
rapprocher du réle important que cette langue joue dans la sdection scolaire en Suisse (il plus
difficle d'accéder a un parcours lycéuniversté lorsguon et mauvais en dlemand que
lorsguon est bon dans cette langue) il et donc guére éonnant que ce soit les melleurs
déves qui «investissent » davantage dans cette langue que les plus faibles.

Pour la France ce résultat peut parditre un peu surprenant dans la mesure ou de nombreuses
recherches a propos de la scolarisation au college ont montré, par alleurs, que les dasses de
germanophones éaent sgnificativement meilleures scolarement que les autres dasses, le
choix de l'dlemand par les familles é@ant dors interpréé comme un choix de sdection
scolaire («choigr I'dlemand pour scolariser son enfant dans les melleures classes»). Les
résultats de cette recherche viennent compléter cette interprétation: lorsqu'on Sadresse aux
enfants, ce ne sont pas les melleurs qui déclarent dgnificativement davantage vouloir
goprendre I'dlemand , mais lors du choix définitif de la 1°° langue au collége c'est bien une
dratégie scolaire familide qui s affirme dors.

Sgndons guen Suisse e a La Réunion (en 2 ang), les filles citent significativement plus
volontiers I'dlemand dans leur choix de langues que les garcons (respectivement + 7% et +
14% de probabilité), en France méropolitaine (en 1 an) cex l'inverse (- 8%). En France
métrqpolitaine (en 2 ans), plus les deves sont &gés, moains ils ctent I'dlemand (- 9% de
probabilité par anée). Enfin en Espagne (en 2 ans) e en France méropoalitaine (en 2 ans), les
déves vivat dans une famille plurilingue dédarent moins souvent vouloir apprendre
I'dlemand .

L’ espagnol

Le désir d’ apprendre I’ espagnol n’est affecté dans aucun échantillon par la participation
aux activités d’ éveil aux langues, par contre il est tréslié au statut scolaire des éeves: dans
tous les échantillons concerrés sauf un, plus les éléves ont un bon niveau scolaire, plus ils
déclarent volontiers vouloir apprendre cette langue (10 points de score en langue de I’ école
correspondent a une augmentation de la probabilité de 3% en France métropolitaine en 2 ans
jusqu'a 8% a LaRéunion en 2 ans).

Les filles sont significativement plus intéressées pour apprendre I'espagnol que les
garcons: en Suisse (+ 7.5% de probabilité), en France pour le curriculum en deux ans
(Métropole + 14% et réunion + 19%) et en I talie (+ 18%).

Enfin, les éléves vivant dans une famille plurilingue en ltalie et en Suisse, ains que ceux
qui déclarent que leurs parents parlent une langue apprise a I’ école dans ce dernier pays
citent plus fréguemment I’ espagnol dans leurs choix de langues (respectivement + 11% et +
13% de probabilité).
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Impact du curriculum EVLANG et du niveau scolairedesélevessur la probabilité de vouloir apprendreunelangue

Pour chague échantillon :

1‘?’6 ligne : résultats du modée 1: % de variance expliquée du modde e impact de lavariable EVLANG (EV)
2™ ligne: résultats du modéle 2: % de variance expliquée du modéle et impact des varidbles EVLANG (EV) et LG-EC

(niveau en langue de I école au test initid)

Rapport find de I’ évauation quantitative EVLANG - uillet 2001

Allemand Anglais | Chinois Espagnal Francais Italien Latin Russe
Espagne [ 352% EV ns 36.4% EV -0.27* 60.9%EV ns
(1an) 343% EV ns 37.2% EV -0.26* 60.8%EV ns
LG-ECns LG-EC ns LGEC ns
Espagne [ 357% EV ns 30.2% EV ns 520%EV ns
(2an 387% EV ns 30.7% EV ms 538%EV ns
LG-ECns LG-EC ns LG-EC +0.005*
France 14.8% EV ns 30% EV +0.15%* 10.3% EV ns 101% EV ns | 136% EV ns 23.9% EV ns
M étropole|| 158% EV ns 28% EV. +0.13** 11.2% EV ns 85% EV ns [366% EV ns 304% EV ns
(1 an) LG-ECns LG-ECns LG-ECns LG-ECns | LG-EC +0.004*** LG-EC ns
France 259% EV ns 30.5% EV -0.08* 28.2% EV ns 294% EV ns | 199% EV ns 15.6% EV ns
M étropole|| 264% EV ns 32.5% EV -0.08* 30.9% EV ns 30.7% EV ns [339% EV ns 34.7% EV ns
(2 ax) LG-ECns [LG-EC +0.003* LG-EC +0.003* LG-ECns | LG-EC+0.002*** LG-EC +0.002**
France [ 263% EV ns 38% EV +0.27%* |36.3% EV ns 29.3% EV ns
Réunion l256% EV ns 34%EV +034* |[36% EV ns 324% EV ns 354% EV ns
(1an) LG-ECns |LG-EC +0.007* LGECns LG-EC +0.005% LG-ECns
France 31.4% EV -015 | 43%EV-023** |256% EV ns 46.3% EV ns 45%
Réunion Ev+0.227
2 aw) 32.7% EV ns 43% EV 019 41% EV +023** 522% EV ns 47%
LG-ECns LGEC ns LG-EC ns LG-EC +0.008* EV+0.20+*
LG-EC +0.006*
Italie 30% EV+015* [ 24% EV ns 32.6% EV ns 36% EV -0.14* 54.9% EV ns
37% EV+013** | 252% EV ns 4% EV ns 42.6% EV-0.18** 63.2% EV ns
LG-ECns LG-EC ns LG-EC +0.006* LG-EC ns LG-EC +0.005***
Suisse 285% EV ns 396% EV ns 37% EV +0.08* 344% EV ns | 292% EV ns
295% EV ns 438% EV ns 41.5% EV+0.10¢ 348% EV ns | 358% EV ns
LG-EC+0.002* | LG-EC +0.002* LG-EC +0.005** LG-ECns LG-ECns
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L’italien

Le choix de I'italien n'est pas lié ('impact de la vaidble LG-EC n'est dgnificaive dans
aucun des échantillons), au niveau scolaire des éléves. On observe un effet dgnificatif du
curriculum EVLANG dans un seul échantillon: & La Réunion (en 2 ans), le fait pour un
éléve d' avoir participé aux activités d éveil aux langues augmente de 20% la probabilité
pour qu’il déclare vouloir apprendre I'italien.

En Suisse, les filles choisissent plus volontiers d’ apprendre cette langue que les garcons (+
19% de probabilité) & a la Réunion (en 1 an), les enfants vivant dans un milieu familial
plurilingue déclarent moins souvent vouloir apprendre I’italien que ceux qui vivent dans
une famille manolingue francophone (- 24% de probabdité).

Lefrancais

A propos du francais, on constate que I'impact du curriculum EVLANG n’est significatif
gu'en Italie (¢t pas en Espagne), il et négatif : les ééves qui ont participé aux activités
d éveil aux langues déclarent significativement moins que les éléves témoins vouloir
apprendre cette langue (-14% de probahilité). En Espagne (en 2 ans), plus le niveau scolare
de I'deve et bon, plus il déclare volontiers vouloir apprendre le frangas, cette variade n'a
pas d' impact sgnificaif en Itdie.

On peaut peut-&re rgpprocher ce résultat de cdlui concernant I'anglais pour les autres pays : il
faut rappeler en effet qu'en Itdie cest le frangais (et non I'anglais) qui est chois par le plus
grand nombre d'déves au test find auqud cas on pourrat dire que : «l’effet EVLANG»
semble dans certains cas, s opérer au détriment des langues les plus «consensuelles».

Dans les trois échantillons concernés, on observe que les filles déclarent significativement
plus souvent que les garcons vouloir apprendre le francais (respectivement + 13 % et + 21%
de probabilité en Espagne 2 anset 1 an et + 18% en Itdie).

Lelatin

Le curriculum d'activitét EVLANG n’a pas d impact significatif sur le désir des éleves
d’apprendre le latin, en France métropolitaine et en Italie, c'est le niveau scolaire de
I’ éléves qui détermine plus significativement ce choix : plus il est bon, plus I’ééve déclare
volontiers vouloir apprendre cette langue (10 points de score en langue de I'école
correspondent respectivement & une augmentation de la probabilité de 4%, 2% et 5%).

En Suisse, plus les éléves sont agés, plus ils déclarent volontiers vouloir apprendre le latin
(+ 22% de probabilité par année). En Italie, les éleves vivant dans une famille bilingue
italien/napolitain citent moins souvent le latin dans leurs choix de langues que les éléves
vivant dans une famille monolingue italophone (- 20% de probabilité).

Lerusse

En France métropalitaine, les activités d’ éveil aux langues n’ affectent pas significativement
le choix du russe par les éléves, par contre dans le curricullum en 2 ans, plus les ééves sont
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bons scolairement, plus ils déclarent volontiers vouloir apprendre cette langue (10 points de
score en langue de I’ école correspondent & une augmentation de la probabilité de 2%6).

Dans le curriculum en 1 an les éléves qui vivent dans une famille plurilingue et ceux qui ont
déclaré que leurs parents parlaient une langue étrangere apprise a |I’école, citent plus
souvent le russe que les éléves issus d'une famille monolingue francophone dans leurs
choix de langues (respectivement + 7 % et 8.5% de probabilité).

Lechinois

On congtate que les éléves réunionnais (du curricullum en 2 ans) qui ont participé aux
activités d' éveil aux langues déclarent plus volontiers que les ééves témoins vouloir
apprendre le chinois ( + 23% de probabilité). |l faut rappeler a cet égard que nous avons
condaté plus haut que s une grande mgorité d’ ééves citaent le chinois dans le tes initid, @
revanche ils é@aent beaucoup moins nombreux a le fare au test find : la paticipation aux
activitéss EVLANG pavient donc (en tout cas dans le curriculum long) a renverser cette
tendance générde.

On observe aucun impact sgnificatif des autres variables sur le choix de cette langue.

IV.2.2 Leslangues minorisees

A patir de la lige des 219 langues codées dans les deux tests, on a éabli pour chague
échartillon une lige de langues que I'on peu qudifier de «socidement minorisées », celte
lige differe dun échantillon a I'autre en fonction des contextes socio-linguigtiques propres a
chague site concerné. On trouvera ces listes en annexe.

A partir de cette liste on acongruit lavariable MINO suivante :

MINO =1 g I'ééve adéclaré vouloir apprendre une au moins des langues minorisées

MINO = 0 s aucune des langues que I'déve a déclaré vouloir gpprendre n'es une langue
minorisee.

Pour décrire les facteurs pouvant influencer ce choix de langues au test initid, nous avons
estimé des moddes du type suivant :

MINO = f (CSD, ELINGFAM)
Nous commenterons les principaux résultats de ces moddes gores avoir decrit les

digributions de la vaiaddle MINO au tes initid e find dans chacun des échantillons
présentées dans | e tableau ci-gores.
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% du nombre d’' éléves de chaque groupe déclarant vouloir
apprendre une langue minorisée
Test Initial Test Final

Témoins EVLANG Témoins EVLANG
Espagne (1 an) 54.8 52.6 42.9 39.5
Espagne (2 ang) 65.9 63.5 384 60.4
France Méropale (1 an) 22.4 221 215 27.4
France Méropale (2 ans) 315 24.7 29.3 35.7
France Réunion (1 et 2ang” 18.6 18.3 6.9 9.2
Italie 5.6 5.2 6.7 5.2
Suisse 45.0 59.7 52.6 57.2

On condate certaines disparités dans la didribution de cette varigble dans les différents
échantillons concernés, on peut en fait distinguer deux groupes :

- un groupe de pays/régions dans lesguels les éléves qui déclarent vouloir
apprendre au moins une langue minorisée sont majoritairesou presque :
cedt le cas de I'Espagne (au minimum 52% des éleves au test initid) et de
la Suisse (au pire 45% des déves témoins seulement au test initid)

- un groupe de paysrégions dans lesquels les éleves qui déclarent vouloir
apprendre au moins une langue minoriseée sont assez largement
minoritaires: c'est le cas de la France et de I'ltalie (au mieux 36% des
ééves en France méropolitaine en 2 ans au test find)

D’alleurs en ce qui concerne I'ltdie, les effectifs de la moddité 1 de la varidble MINO sont
S peu importants qu'il n'a pas é&é possble desimer un modde logistique a son propos dans
cet échartillon.

En ce qui concerne I'évalution de la variable MINO entre test initid et find, on condtate que
dans la maitié des cas la proportion des déves dédlarant vouloir gpprendre au moins ure
langue minorisde diminue au cours de la période conddérée auss bien dans la populaion
expérimentades que dans la population témoin. Dans deux autres cas (France métropolitaine 1
e 2 ang), dle s maintient chez les déves témoins dors qu'dle progresse chez les ééves des
classes expérimentaes. En Itdie, cette proportion stagne entre test initid e find au niveau le
plus bas de I'ensemble des échantillons. Enfin, en Suisse, le pourcentage d'ééves voulant
apprendre au moins une langue minorisée augmente chez les déves témoins e diminue chez
les déves ayant bénéficié des activités EVLANG.

Dans les moddes expliquant la probabilité de cette variable au test initid, on constate a
plusieurs reprises un effet de I’environnement linguistique familial de I’ééve sur le choix
de ce groupe de langues En France méropolitaine (en 1 an) et en Espagne (en 1 an), les
déves vivat dans une famille plurilingue citent Sgnificativement davantage une langue
minoriste dans les langues quiils désrent apprendre que les deves dont la famille ext
monolingue francophone (+ 9% de probabilite) ou hilingue catda/cadillan (+ 59%). A La
Réunion, ces I'inverse pour les déves vivant dans une famille monolingue créolophone par
rapport a ceux dont lafamille et monalingue francophone (-14% de probabilité).

. en raison d une faiblesse des effectifs de lavariable MINO, nous avons du regrouper les deux échartillons
réunionnais pour pouvoir estimer les modé es probabilistes dans de bonnes conditions.
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Les filles suisses déclarent plus volontiers vouloir apprendre une langue minorisée que les
garcons (+ 7% de probahilité). En Espagne (curricullum en 1 an), plus les éléves sont agés
moinsils font ce type de choix (-23% de probabilité par année d’ &ge).

Enfin, on obsarve diverses rdaions entre ce choix de langues e le niveau socid des familles
des déves: en Suisse ce sont plutét les éléves de milieu social favorisé qui citent
significativement davantage une langue minorisée dans les langues qu’ils désirent
apprendre (+20% de probabilité pour les enfants dont la mere exerce une professon
intermédiaire, + 26% pour ceux dont la mére et cadre supérieur, par rgpport a ceux dont la
mére et au foyer). En France métropolitaine, c'est plutét I'inverse (- 16% pour les ééves
dont la mére exerce une professon intermédiaire, par rgpport a ceux dont la mére et au
foyer).

IV.2.3 Leslangues « médiatiques»

Pour chague échantillon une lige de langues que I'on peu qudifier de « médiatiques» a &é
édblie a patir de la lige généde: il Sagit de langues introduites par les médias dans
I'imaginare enfantin. Dans sa grande mgorité, cette lite est identique d'un paysrégions a
I'autre (ex: américain, jgponas ...) mas cependant on peut relever, ca e |3, quedques
différences: on trouvera ces listes en annexe.

A partir de cette liste on a congtruit la variable MEDIA suivante :

MEDIA =1 s I'déve adéclaré vouloir gpprendre une au moins des langues «médiatiques»

MEDIA =0 s aucune des langues que I’ déve a déclaré vouloir apprendre n’est une langue
«médidique»

La digribution de cette varidble au test initid e find dans chacun des échantillons est
présentée dans le tableau cidessous. On décrira, par la suite, les facteurs qui déerminent ces
choix de langue au niveau initid en commentant les résultats du modde suivant :

MEDIA =f (CSD, ELINGFAM)

% du nombre d’ééves de chaque groupe déclarant vouloir
apprendre une langue «médiatique »
Test Initial Test Final

Témoins EVLANG Témoins EVLANG
Espagne (1 an) 452 50.0 38.1 28.9
Espagne (2 ans) 46.1 58.0 30.8 42.7
France Méropole (1 an) 37.1 30.7 25.0 24.8
France M éropole (2 ans) 33.3 421 24.8 22.3
France Réunion (1 et 2 ans)® 52.6 42.6 31.6 31.6
Italie 43.8 31.2 404 29.7
Suisse 29.8 32.2 27.9 24.5

® _ enraison d une faiblesse des effectifs de lavariable MEDIA, nous avons du regrouper les deux échantillons
réunionnais pour pouvoir estimer les modél es probabilistes dans de bonnes conditions.

Rapport find de I’ évaluation quantitative EVLANG- Juillet 2001 105




Partie 4 — Les mativations des ééves vis avis de |’ apprentissage des langues

Les ééves déclarant vouloir apprendre au moins une de ces langues médiatiques sont tres
rarement majoritaires dans les échantillons concernés, cda ne s produit que dans deux
dentre eux e seulement au test initid: en Espagne (curriculum en 2 ans), 58% des ééves des
classes expéimentaes sont dans ce cas and que 52% des déves témoins réunionnais. Dans
les autres échantillons, cette proportion se Situe aux environs de 30 a 40% des ééves, avec un
minimum de 30% au test initid relevé chez les déves slisses témoins & de 22% chez les
déves des classes expéimentaes de France méropolitaine (en 2 ans)au test findl.

On notera que la tendance d évolution de cette variable entre test initial et test final est la
méme dans tous les échantillons et dans les chacun des deux groupes considérés: la
proportion d ééves déclarant vouloir apprendre au moins une langue «médiatique »
diminue au cours de cette période, par fois méme tres fortement, comme a La Réunion chez
les déves témoins (-21%) ou encore en France méropoalitaine (en 2 ans) chez les déves des
classes expérimentales (-19.8%).

Dans les moddes expliquant la probabilité de cette variable au test initid, on trouve tres peu
dimpact ggnificatif de la pat des vaiables explicatives (les pouvoirs explicaifs de ces
différents moddes éant assez fable). Notons quand méme qu'a trois reprises, il Savére que
plus les ééves sont agés moins ils déclarent vouloir apprendre une langue « médiatique » :
cest le cas en Italie ¢ 7% par anée d &ge), en France méropalitaine (en 2 ans: - 9%) et en
Espagne (en 1 an:-21%).

Les filles suisses sont significativement moins férues de ce type de langues que les garcons
(-10% de probabilité d'en citer au moins une dans leurs choix de langues). Enfin, en Italie et
en Suisse, on observe que les enfants issus de classes sociales moyennes ou favorisées
semblent choisir plus souvent ces langues que les éléves de classe sociale plus modeste
(exemple : + 23% de probabilité pour les enfants dont le pere est cadre supérieur par rapport a
ceux dont le pere et ouvrier en Itdie, + 14% pour les enfants dont la mére exerce une
professon intermédiaire par rgpport a ceux dont la mere et au foyer et -35% pour ceux dont
le pére est chdmeur plutét qu’ ouvrier, en SUisse).

IV.2.4 Leslangues d’immigration

A patir de la lige des 219 langues codées dans les deux tests on a éabli pour chague
échatillon une lige de langues des populdions issues de I'immigration dans les différents
paysrégions, cette lige differe d'un échantillon a l'atre en fonction des contextes de
I"immigration dans chacun des Sites concernés. On trouvera ces listes en annexe.

A partir de cette liste on a congruit lavariable IMMI suivante :
IMMI =19 I'déve adédaré vouloir gpprendre une au moins des langues de I'immigration
IMMI = 0 s aucune des langues que I'déve a dédaé vouloir apprendre n'est une langue de

I'immigration

La didribution de cette vaiable au tet initid & find dans chacun des échattillons et
présentée dans le tableau ci-apreés.
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Pour décrire les facteurs déerminant le choix au niveau initid, par les éléves, de ce groupe de
langues, nous avons edimé un modde du type suivant : IMMI = f (CSD, ELINGFAM) dont
nous commentons les résultats par la suite.

% du nombre d’ éléves de chaque groupe déclarant vouloir
apprendre une langue de I'immigration
Test Initial Test Final

Témoins EVLANG Témoins EVLANG
Espagne (1 an et 2 ans)” 27.3 36.5 30.9 32.1
France Méropole (1 an) 26.7 233 24.7 27.0
France Méropale (2 ans) 316 255 30.6 35.7
France Réunion (1 et 2 ans) 21.6 15.8 7.6 17.4
Italie 39.3 435 46.1 46.8
Suisse 16.7 30.3 25.9 32.9

La proportion des éleves qui déclarent vouloir apprendre une langue de I'immigration est
assez réduite dans chacun des échantillons, souvent moins du tiers, sauf en Italie ol dle
ateint 47% chez les ééves des classes expérimentdes au test find. Dans les autres
échatillons, dle s dtue aux dentours de 25/30% avec un minimum de 8% rdevé a La
Réunion chez les dévestémoins au test findl.

Il est trés difficile de dégager une tendance générde de I'évolution de cette varidbles entre test
intid et find: pratiguement tous les cas de figures s retrouvent dans les différents
échantillons concernés, ce qui et le plus souvent condaé cependant, C'est une augmenteation
sur la période concernée de la proportion des déves dédarant vouloir apprendre au moins une
langue de I'immigration (ele peut dler jusqua 10 points de différence comme en France
métropolitaine en 2 ans chez les déves es classes expé&imentaes).

A noter guen croisat cdte vaidble au niveau initid, avec I'environnement linguidtique
familid de I'déve, on condae que les enfants vivant dans une famille plurilingue (Cest a
dire, de fat, une famille dont I'un au moins des paents et issu de I'immigraion) sont
souvent les plus nombreux a dédarer vouloir goprendre une langue de I'immigration: C'est le
cas, par exemple, a La Réunion (22% d'entre eux sont dans ce cas contre 13 % des ééves qui
vivent dans une famille monolingue créolophone) ou encore en Suise (28%) ou en France
métropalitaine (33%).

Cependant, la proportion d'ééves vivait dans une famille monolingue qui dédaent vouloir
goprendre une langue de I'immigration et loin d ére faible pour autant : ils sont 24% dans ce
cas en France métropolitaine, 21% en Suisse et 18% alL.a Réunion.

Les réatas des moddes expliquant la probabilité pour un déve de dédaer vouloir
apprendre une langue de I'immigration au test initid, confirment que les ééves vivant dans
une famille plurilingue le font significativement plus souvent que ceux dont la famille est
monolingue, notamment en France métropolitaine (1 et 2 ans : + 10% de probabilité en plus)

® en raison o une faiblesse des effectifs de lavariable IMMI en Espagne et aLaRéunion , nous avons du
regrouper les deux échantillons (curriculum en 1 et 2 ans) & chaque fois pour pouvoir estimer les moddes
probabilistes dans de bonnes conditions.
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et en Italie mas au profit ssulement des deves dont la famille et bilingue itdien/ngpolitain
(+17%).

A la Réunion, les éléeves les plus &gés déclarent significativement plus que les plus jeunes
vouloir apprendre une langue de I'immigration (+ 7% par année d' &ge), lesfilles plus que
lesgarcons (+ 8%); ¢’'est I’inverse en France métropolitaine (en 2 ans : -9%).

Enfin, on trouve de nombreux effets du niveau socid de la famille : dans la mgorité des cas
les deves des milieux favorisés font significativement moins souvent le choix de vouloir
apprendre une langue de I'immigration (exemple, pour les enfants de cadre supérieur - 21%
de probabilité en Suise, - 12% en France méropolitaing), ceux des milieux sociaux les plus
défavorisés (ou I'on trouve le plus de personnes issues de I'immigration) les choisissent
davantage (exemple : pour les enfants de mére ouvriere non qudifiée — 19% en Espagne par
rapport a ceux dont la mere est au foyer, - 22% pour les enfants de pére dans le méme cas par
rapport aceux dont le pére est ouvrier qudifié).

IV.25L effet d EVLANG sur ladiversification deslangues queles éléves
désirent apprendre

Dans ce paragraphe, il S agit de présenter les résultats de moddes expliquarnt le choix find
des ééves pour chacun des trois groupes de langues présentés c-dessus :

MINOFin =f (MINOIni, CSD, ELINGFAM, EVLANG)
MEDIAFin=f (MEDIAIni, CSD, ELINGFAM, EVLANG)
IMMIFin=f (IMMIIni, CSD, ELINGFAM, EVLANG)

On a édement introduit dans ces moddes le niveau scolaire initid des déves mas nous ne
présentons pas en détal tous les résultats dans la mesure ou cette variable présente trés
rarement un effet Sgnificatif, lorsque ¢ et le cas nous le Signdons dans le commentaire,

Impact delavariable EVLANG
(@niveau initid et a caractéristiques individueles données)
Moddité active: abénéficié desactivitésd évell aux langues
MINO MEDIA IMMI
% de Impact de % de Impact de %de Impact de

variance lavaridble vaiance lavaridble variance lavaiable

expliquée EVLANG expliquée EVLANG expliquée EVLANG
Espagne (1 an) 43.8% ns 49.2% ns
Espagne (2 a9 346% | +020* 47.% ns 43.1% ns
France Méropoale (1 an) 32.5% ns 24.7% ns 30.4% ns
France Méropole (2 ans) || 43.2% +0.13 ** 32.2% - 0.08 * 47.7% +0.13*
France Réunion 40.1% ns 31.5% ns 52.8% + 0.13 **
(le2ans)
Italie Effectif trop faible 33.3% ns 13.4% ns
Suisse 37.0% ns 40.4% ns 42.8% ns
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Le fat d'avoir bénéficié des activitess EVLANG n'a qu'assez rarement affecté le choix de
langues que les ééves dédarent vouloir gpprendre puisque dans la mgorité des échantillons
et pour les trois varidbles explicatives conddérées la varidble EVLANG ne présente pas
d'impect sgnificatif.

L’exception notable concerne la population de France métropolitaine (en 2 ans) puisgue
dans cet échartillon, les éleves des classes expérimentales déclarent significativement
davantage que les éléves témoins vouloir apprendre une langue minorisée (+ 13% de
probebilitd) et une langue de I'immigration (+ 13%) alors qu’ils citent moins que ces
derniers les langues dites « médiatiques » dans leurs choix de langues (- 8%). Cen'est que
dans ce saul échantillon que I'ensemble des hypothéses reatives a I'effet du curriculum
expérimentd sur la diversification des choix de langues des ééves est confirmé.

On obsarve cependant, par alleurs, que les éléves réunionnais des classes expérimentales
citent plus volontiers que les ééves témoins, une langue de I'immigration dans leurs choix
de langues (+ 13% de proababilité) et que les éléves espagnols qui ont bénéficié des activités
EVLANG pendant deux années scolaires déclarent également significativement davantage
gue les éleves témoins vouloir apprendre au moins une langue minorisée ( + 20%).

Pour compléter ces réaultals, nous avons etimé deux moddes supplémentaires en France
métropolitaine et & La Réunion a propos de la variable IMMI. Puisque nous avions remarqué
gue I'environnement linguidique familid interagissait avec ce choix de langues (au bénéfice
des déves vivat dans une famille plurilingue), nous avons condruit des moddes
d interaction du type suivant :

IMMIFin=f (IMMIIni, CSD, ELINGFAM, EvlangMonolingue, EviangP urilingue)

de fagon a pouvoir esimer 9 I'impact pogtif des activitts EVLANG sur I'évolution du choix
de langues des deves bénéficiat a I'ensemble des ééves qud que soit leur environnement
linguidtiquefamilid.

Il savére que c'ext le cas en France métropolitaine puisque les ééves des classes
expérimentales vivant dans une famille monolingue francophone choisissent
significativement davantage que les éleves témoins dans la méme situation d’ apprendre une
langue de I’'immigration (+ 14%), tout comme ceux vivant dans une famille plurilingue (+
16% de probahilité par rgpport aux ééves témoins dans le méme cas): le curriculum
EVLANG ne présente donc pas de ce point de vue dimpact différencié sdon ces publics
d déves, il et bénéfique atous les déves.

Cen’est pasle casaLa Réunion ou le curriculum EVLANG ne fait progresser le choix des
langues que les éleves désirent apprendre en faveur des langues de I'immigration
gu’auprés des seuls ééves vivant dans une famille bilingue franco/créolophone. Pour les

autres groupes d' déves le fait d'avoir participé aux activités d'évell aux langues n'affecte pas
ggnificativement leurs choix de langues
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En concduson de ce rgoport sur les résultats obtenus par le volet quantitatif du
disgpostif d'évduaion de I'expé&imentation des activités d'évell aux langues, il convient de
dresser un hilan synthétique des principaes tendances observées a propos de I'impact de ce
curriculum dans les différents domaines évdués. A cet effd, le tableau de la page suivante
présente, pour chague échantillon et pour les différentes varigbles expliquées, I'impact de la
vaiable EVLANG dans les moddes incluant le niveau initid de I'déve dans le domane
considéré, ses caractéristiquesindividuelles et le niveau scolaire moyen de sadasse™.

Dans le domaine des aptitudes métalinguistiques des éléves

Il savere que le curriculum d activités EVLANG semble particuliérement favorable au
développement, chez les éléves, de leurs aptitudes en matiere de mémorisation et de
discrimination auditives dans des langues non familieres (I'impact sgnificatif de la varidble
EVLANG appardit dans quatre des huit échantillons conddérés). Cet impact n'appardit
cependant que dans les cas de curriculum long, les andyses sur I'échantillon restreint de
classes expérimentdes pour lesqueles nous disposons des données du tableau de bord, ont
montré que I’ efficacité de la durée de ces activités ne devenait effective qu'a partir du seuil de
40 heures d' ectivités.

On notera également que dans trois des huit échantillons, les activités EVLANG ont un
impact favorable sur la progression des éléves a I'écrit, la encore le seuil minimum requis
pour que ces activités soient efficaces s déve a 30 heures.

D’'une fagon générde, on rgppdlera égdement, ici, que les andyses dinteraction ont montré
gue l'impact des activites EVLANG sur les compétences médinguisiques des éeéves
sSexercaent quequefois au seul bénéfice des déves les plus forts scolarement, parfois auss
au s2ul bénéfice des deéves les plus fables (en Itdie pour MEMDISC, en Suisse e a La
Réunion en curriculum long pour DECOMP).

Enfin, les résultats concernant I'impact de ce curriculum d activités sur les compétences
des éléves dans le domaine de la langue de I’école sont assez décevants puisque I’on
observe quetres rarement un impact significatif.

P Pour les quatre varidbles relevant de la motivation & apprendre les langues, seuls les deux premiers groupes
de variables explicatives sont prises en compte
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Récapitulatif del’impact du curriculum d’activités EVLANG dans les différents échantillons et domaines évalués
(impact delavariable EVLANG aniveau initia, caractéristiques individuelles des éléves et niveau scolaire moyen de la classe donnés)

Aptitudes métalinguistiques

Attitudesvisa-visdeladiversité et del’ouverture
linguistique et culturelle

Moativation a |’ apprentissage des
langues

DECOMP

MEMDISC | LG-EC | OUVERT | INT-DIV | EXOLING |[VALFAM |CREOLE|NB-LG| MINO | MEDIA| IMMI

Espagne
(Lan)

Espagne
(2ang)

France
Méropole
(1an)
France
Métropole
(2ans)

Ns

France
Réunion

(1an)

France
Réunion
(2ans)

Italie

Suisse

Ns

Ns Ns Ns Ns Ns Ns Ns

Ns Ns

Ns Ns

Ns Ns Ns

Ns +013* -008  +0.13*

Ns
+0.09* +011*

+3.0*

e

Intitulé des variables expliquées : DECOMP (décomposition et recomposition a I'écrit), MEMDISC (mémoire e discrimination auditives), L G-EC
(compétences en langue de I'école), OUVERT (ouverture aux langues et cultures non familiéres), INT-DIV (intéré& pour la diversité linguidique et
culturelle), EXOLING (attitudes vis-a-vis des stuations exolingues), VALFAM (vaorisation des langues familides), CREOLE (vaorisaion du créole),
NB-LG (désir d apprendre des langues), MINO (désir d'apprendre des langues minoristes), MEDIA (désir d'agpprendre des langues « médiatiques »,
IMMI (désir d' apprendre des langues d'immigration).
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Dans le domaine des attitudes des éléves vis-a-vis de la diversité et de I’ouverture
linguistique et culturelle

L’ impact le plus manifeste des activités EVLANG, dans ce domaine, s exerce a propos du
dével oppement, chez les éleves, de leur intérét pour la diversité linguistique et culturdle (la
vaidble EVLANG présente un impact sgnificatif sur la varigble INT-DIV dans sx des huit
échartillons).

On notera qu’en Suisse et en France métropolitaine (curriculum long), en plus de cet impact,
ces activités développent chez les éléves une ouverture aux langues et cultures non
familiéres. Il Savére auss que ces activités ont permis de valoriser la langue créole auprés
des ééves réunionnais qui en ont bénéficié, puisque ces déves emploient spontanément
sgnificaivement plus fréquemment le créole dans les activités du test que les dévestémoins.

A cet égad, on rappdlera que le niveau scolaire des déves exerce plus rarement un impact
dgnificatif sur la progresson des dtitudes des déves que sur leurs compétences
méadinguigiques. En générd cependant, les andyses dinteraction ont montré que I’impact
positif des activités EVLANG sur les attitudes des ééves semblait s exercer principalement
au bénéfice des deves les plus faibles scolairement.

Dansle domaine de la motivation a apprendre des langues

Le curriculum d activités EVLANG a accru significativement le désir d’apprendre des
langues chez les éléves de trois des huit échantillons concernés. Cedi dit, il semble que cet
impact sexerce principdement aupres des deves les plus forts scolarement, ceux-la méme
qui sont d§a, au départ, les plus motivés pour cet gpprentissage.

En ce qui concerne la diversification du choix des langues que les éleves déclarent vouloir
apprendre, rappelons quelques résultats principaux .

Les activités EVLANG ont permis de faire significativement progresser I envie d’ apprendre
= |alangue dlemande chez les déevesitdiens
= |eslangues chinoise et italienne chez les deves réunionnals
= lalangue espagnole chez les déeves suisses

Par contre, le fait d'avoir participé a ces activités a fait régressé |'envie d gpprendre la langue
francaise chez les déves itdiens (cdle-la méme qui recevait, de leur pat, le plus de suffrages
au teg initid). Enfin, le cas de la langue anglase et assez particulier, puisqu'en France
(Méropole e Réunion) les éeéves ayant paticpé au curriculum court dédarent
dgnificativement plus que les deves témoins désrer gpprendre cette langue tandis que chez
les déves qui ont benéfidé des activitts d'éval aux langues sur un temps plus long
(curricllum en deux ans) cete envie régresse dgnificaivement par rapport aux deves
témoins comparables.

Enfin, rgppelons égdement que les activités d éveil aux langues ont permis, notamment en
France métropolitaine (pour le curriculum long uniguement), d accroitre le désir, chez les
éleves en ayant bénéficié, d'apprendre des langues de I'immigration et des langues
minorisées et de faire régresser leur envie dapprendre des langues les plus
« médiatiques ».

Rapport find de I’ évaluation quantitative EVLANG- Juillet 2001 112



BIBLIOGRAPHIE

BARUCH Martine, CAIN Albane, DE PIETRO Jean-Francois et alii (1995), Stéréotypes
culturels et apprentissage des langues. Commission frangaise pour I'UNESCO.

BOLZMAN C, TABIN JP (1999), Populations immigrées. quelle insertion, quel travail
social ?, Editions IES & EESP, Geneve & Lausanne.

CAILLE JP, VALLET L.A (1996), «Les ééves érangers ou issus de I'immigraion dans
I"école francaise », Les Dossiers d’ éducation et formations n°67.

CANDELIER Miche, HERMANN-BRENNECKE Gisda (1993), Entre le choix et
I'abandon: les langues étrangéres a |'école, vues d'Allemagne et de France. Paris. Didier.

GENELOT Sophie (1995) «L’enseignement des langues a I'école démentaire: ééments
d évauation deseffetsau collége », Les cahiers de I’ Iredu, n°58, 209 p.

GENELOT Sophie, TUPIN Frédéric (1999), "L'éveil aux langues en Europe : a la recherche
dune€fficacité', Communication au congres international de I’ actualité de la recherche en
éducation et en formation, B ordeaux.

GENELOT Sophie, SUCHAUT Bruno (2001), «L’évaduation des innovaions pédagogiques:
quelles moddités de coopération entre les différents acteurs ?», Communication au colloque
de!'’ADMEE-Europe, Aix en Provence.

HUTMACHER Wado, (1995). «Enfants douvriers ou enfants dimmigrés ?» in E.Poglia,
A .Perret-Clermont, & P.Dasen, Pluralité culturelle et éducation en Suisse Peter Lang, Berne
p107-136.

MATTHEY Marinette (1996) Apprentissage d'une langue et interaction verbale. Berne. Lang

MATTHEY Marinette [Ed] (1997) Contacts de langues et représentations. TRANEL
(Travaux Neuchéedois de Linguigique) 27. Neuchéid: Indtitut de linguistique.

NICOLET Michd (1995). Dynamiques relationnelles et processus cognitifs : étude du
marquage social chez desenfantsde 5 a 9 ans Lausanne, Paris. Delachaux et Niestlé.

ZARATE, Genevieve (1993) Représentations de I'étranger et didactique des langues. Paris.
Didier.

Rapport find de I’ évaluation quantitative EVLANG- Juillet 2001 13



Annexes

ANNEXES

Annexe 1l
CONSTRUCTION DESVARIABLES DEPENDANTES"ATTITUDES"
RAPPEL DESITEMSDISPONIBLES

L'ensemble des items des tedts initid et find, rddifs a ces compéences sont repris dans les
tableaux cidessous: certains dentre eux ont &€ recondruits pour paticiper a la congruction
des varigbles.

Activitéde |Items Codage

référence initial

act 1.1 1.1 pers Caractériser lapersonne qui parle | -10/+10
111g Caractériser lalangue quel’ on -10/+10
entend

act 1.3 Numéro del'item

Test initial Test final

1.32 Je suis géné quand je dois dire
guelque chose dans une autre langue que je -2/+2 131 131
connaismd (Al-)
1.33 S jevais en vacances dans une région
ou on parle une autre langue, je faisun -2/+2 132 132
effort pour apprendre cette langue (M 1+)
1.34 La plupart des langues ont des ons
agressifs (M2-). - 2/+2 133 134
1.35 Jaime bien chanter dans une autre
langue méme g je nela parle pas bien -2/+2 134 136
(A2+)
1.36 Apprendre une langue, c'est pas
toujoursdréle (M3-) -2/+2 1.35 137
1.37 Jaime bien vair des dessins animés
dans une langue que je ne connais pas -2/+2 136 138
(M4+)
1.38 Cam'embéte s je dois parler une
autre langue au téléphone (A3) -2/+2 137 139
1.39 Jaime bien essayer de deviner le sens
d'un mot dans une langue que je ne cnnais | - 2/+2 138 1310
pas (M5+)
1.310 Jaime bien écouter des gens qui
parlent d'autres langues (A4+) -2/+2 1.39 1312
1.311 Je pourrais jamais devenir copain
avec quelqu'un qui parle unelangue queje -2/+2 1.3.10 1313
connais pas (M6-)
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Activitéde |ltems Codage Reconstruction de I'item
référence initial
Act 1.6.1: | 219 langues Nombr e de langues citées par I'deve
aimerais | répertoriées (NB-L Gui, NB-L Guf)
tu Conformité/non conformité deslangues désirant ére
apprendre apprises (Nconfini, Nconffin)
d'autres NCONF = 0 3 1
langues (conformisme) | (diversité) (langues
que celles “indassables™)
quetu 15langues [FRANCE [ angais lesautres | itdien
connais max. codées américan dlemand
dga? par déve espagnol latin
ESPAGNE | anglais lesautres |itdien
act 1.6.3 américain |atin
quelles francais dlemand
langues ? SUISSE [ anglas lesautres | dlemand
américain itdien
latin
ITALIE |anglas lesatres |dlemand
américain ltin
francais
espagnol

Nature/statut des langues désirant étre apprises:

MINO : langues socialement minorisées

(Minolni, MinoFin)

1. au moins une des langues citées est une langue
habituellement minorée

0. pas de langue minorée dans I'ensemble des langues citées
(cf liste pour chague pays/région)

SCOL : langues + ou —fréquentes dans I' offre scolaire
(cf listes établies pour chaque région/pays)

IMMI : langues de I'immigration
(ITmmlni, ImmiFin)
(cf listes établies pour chagque pays/région)

MEDIA : langues prégnantes médiatiquement
(Médial ni, MédiaFin)
(cf listes établies pour chagque pays'région)
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Exploitation des BD

act 1.4 Choix delaBD pour chaque BD ChoixBD : 0a3

act 2.4 0 "conflit" (Bdini, Bdfin)

act 2.7 1"coop"

Nombrede | dans les deux bullesde 1: langue # dans BDPluri (BdPIIni, BdPIfin)

langues chague BD : BDS2 chague bulle

utilisées 0 : mémelangue dansune au moinsdes3BD :

dansles  [dansune mémehbulle: 1: aumoins 2 langues

BD BDS3 0: autre Situation 1: 4 utiliseune langue différente dans
chague bulle (BDS2 = 1) ou utilise deux
langues dans une méme bulle (BDS3 =1)
0 : autre Stuation

Interaction | pour chaque BD : BDInt 0: pasdedidogue |BDInt (BDIntlni, BdIntFin)

dansles

BD Ldidogue 0 : pas de dialogue ou didogue sans

2.didogue avec thématique (0 +1) ou non réponse
enchaint. 1: didogue thématique
thématiq.

x3BD:0a3

Langues BDLFam (VALFAMIni, VALFAMFin)

BD dans une au moins destrois BD :
1: 9 une au moins des langues utilisées est
une de celles du pére ou de lamére ou une

1 oudeux langues | de cedlles déclarées comprise ou parlée par
codées par déve I'déve sauf I'anglais et saf ;
le frangais (pour la France et la SUisse)
BDL1 BDL2 ltdien (pour I'ltdie)

I'espagnol et le catdan (pour I'Espagne)

0 : tous les autres cas
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Annexe 2 : Listesdeslanguesretenues pour la construction delavariable MINO

ESPAGNE | LA REUNION FRANCE FRANCE METROP. | SUISSE ITALIE
METROP. (suite)
drican comoréenou arican nigérian african didectes:
comorien
dbanas créole dbanais irskien abanais calabre
dgéien gudjurati dgérien zairois dgérien sardaigne
acbe indonésen dsacien lingda arabe toscane
berbére indou attillas provenca bengdli ngpalitain
bosniague mahorais arabe tahitien berbére sdlien
cambodgien | mabar berbére berrichon bosniaque romain
camerounais | malgache bosniague réunionnas cambodgien milanais
chinois mauricien breton mdien chinois génois
congolais petois cambodgien langue des Signes congolais des Pouilles
coréen tamoul portugais laotien coréen des Abruzes
iranien indi turc normand croate
iraguien réunionnais malgache wolof érythréen
kurde swahili marocain serbe gudjurati
macédonien | mayotte tunisien kikongo languesdes
dgnes
marocain langue des Seychelles | libanas strashourgeois laotien
nigérian cngdas croate guinéen letton
pakistanais yougodave langue des Seychelles | lingda
punjebi iranien langue d’ Océanie kebyle
$négdais kebyle occitan kikongu
serbe libyen togolais kinyaewanda
somdlien créole béninois kurde
tunisen didectemilanais | polynésien libyen
zoulou serbo-croate swahili marocain
portugais snégdas palestinien mauricien
kabyle Sdlien dovaque nigérian
paois langue idamique pakistanais
flamand langue des gestes portugais
camerounais langue muette epagnol
congolais langue de Syrie portugais
brésilien
tamoul dovéne punjabi
tanzanien samois romanche
corse éhiopien roumain
martiniquals gitan négdais
rwandais mayotte rwandais
guadd oupéen basque serbocroate
guyanais didecte somdlien
marslle didecte des Pouilles tamoul
thailandais
turc
vietnamien
wolof
yacouba
zairois
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Annexes

Listes deslanguesretenues pour la construction de la variable M INO

(suite)

SUISSE
(suite)

indi

yougodave

serbe

camerounas

mdien

kosovar
sri-lankas

éhiopien

mandarin

béninois

swahili

uisse
dlemand
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Annexes

Annexe 3 : Listesdeslanguesretenues pour la construction delavariable I MMI

ESPAGNE | LA REUNION FRANCE FRANCE METROP. | SUISSE ITALIE
METROP. (suite)
aabe comoréen african dialecte de Cdabre africain african
agentin arabe dgérien didectedeSardaigne | dbanais dbanas
berbére gudjurati aménien sri-lankais dgérien arabe
bosiiague indien attillas quade oupéen arabe argentin
chinois indou arabe guyanas bosniaque aménien
congolais mahorais berbére langue d’' Océanie cambodgien | audrdien
croate malbar comoréen walien croate belge
indien malgache congolais gitan érythréen bengdi
marocain tamoul cambodgien mayotte kikongu berbére
mexicain indi portugais guinéen kinyarwanda | bosniaque
nigérian mayotte turc togolais kurde canadien
pekistanais lingda béninois lingaa cadan
péruvien marocain polynésien pakiganais chilien
polonais tunisen gdicen portugais chinois
punjabi libanais swahili punjabi croate
russe yougosave dovaque rwandais érythréen
$négdais kabyle capverdien serbo-croate | hébreu
tamoul créole dovene somalien hongrois
indi didecte milanais tamoul indien
anddousen hongrois thailandais indou
langue des laotien tunisien kurde
Philippines
serbe libanais turc libyen
latino- nigérian didectede marocain
américan Cadabre
cuban polonais wolof nigérian
gitan rwandais zarois pakistanas
basque snégdais zoulou polonais
mdlorguin somdien sdlien roumain
guinéen tamoul yougodave russe
didecte de didecte des didectede $négdais
I’ Aragon Pouilles Sardaigne
peledtinien vietnamien camerounais | serbo-croate
langue des wolof didectedes somalien
Bdéares Abruzes
yacouba kosovar suisse
zairois vietnamien tamoul
thailandais serbe tunisen
sdlien tchégue vénézudien
tahitien sri-lankals wolof
yougosave &hiopien indi
serbe gitan macédonien
camerounais guinéen yougodave
réunionnais togolais camerounais
mdlien béninois kosovar
zoulou gdicien cingdas
anddousen swahili sri-lankais
cngdais mdlien éthiopien
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Annexes

Listesdeslanguesretenues pour la construction delavariable MM
(suite)

ITALIE
(suite)

gitan

langue des
Philippines

mandarin

dave

paedtinien
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Annexes

Annexe 4 : Listes deslanguesretenues pour la construction delavariable MEDIA

ESPAGNE LA REUNION | FRANCE SUISSE ITALIE
METROPOLITAINE
améican chinois améican américain américain
bréslien malgache brésilien brésilien brésilien
chinois mauricien chinois chinois espagnal
|aponais japonais |aponals japonais japonals
portugais brésilien portugais brésilien portugais francais
brésilien
mandarin russe mexicain
epéranto portugais
brésilien
mandarin latino-
améicain
cuban
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